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كلمة وزير التربية والتعليم العالي
مقدمة 

اكتملــت المناهــج التربويــة لجهــة الإطــار الوطنــي والأوراق المســاندة لهــذا الإطــار. إن هــذه المرحلــة تشــكل فــي نظرنــا 

إنجــازا كبيــرا فــي تاريــخ التربيــة فــي لبنــان لطالمــا أنتظــره الجميــع مــن مســؤولين وتربوييــن ومتعلميــن، لكــن هــذا الإنجــاز 

فتــح الطريــق أمــام مرحلــة جديــدة بدأناهــا فــي المركــز التربــوي للبحــوث والإنمــاء وفــي وزارة التربيــة والتعليــم العالــي، 

وبشــراكة مــع القطــاع التربــوي الخــاص، ومــع الشــركاء والخبــراء، وهــذه المرحلــة الجديــدة هــي مرحلــة كتابــة مناهــج المــواد 

الدراســية لمختلــف المراحــل التعليميــة، فــي كل الحلقــات الدراســية ابتــداء مــن الروضــة مــرورا بالتعليــم الأساســي وصــولا 

إلــى التعليــم الثانــوي.

والمتقدمــة  الجريئــة  الخطــوة  بهــذه  الصاعــدة  والأجيــال  التربويــة  الأســرة  وخصوصــا  جميعــا  اللبنانييــن  أهنــىء  إننــي 

والمتجــددة، والمراعيــة للتقــدم الحاصــل فــي حقــل التكنولوجيــا واســتخدام خدماتهــا لأغــراض التربيــة، خصوصــا وأننــا فــي 

مرحلــة اســتخدام الــذكاء الاصطناعــي لأغــراض التربيــة ولخدمــة التربيــة.

أهنــئ المركــز التربــوي للبحــوث والإنمــاء ووزارة التربيــة والتعليــم العالــي بمديرياتهــا كافــة وخصوصــا المعنيــة بهــذه 

ــة  ــى خط ــاء عل ــم بن ــاح التعلي ــا لإص ــق منه ــارة، ننطل ــوة جب ــكل خط ــوم يش ــى الي ــم حت ــا ت ــر أن م ــة، وأعتب ــج التربوي المناه

خمســية ومبرمجــة نســير بهــا، ونســعى باســتمرار لإيجــاد الدعــم المالــي والدعــم بالخبــرات لتطبيقهــا مــن الجهــات الدوليــة 

المتقدمــة والمانحــة.

هنــاك أمــر آخــر أود التوقــف عنــده، هــو أن هــذه الأوراق عبــرت مرحلــة القــراءات المتعــددة، وتــم الأخــذ بالملاحظــات وإعــادة 

القــراءة مجــددا، وصــولا إلــى قــراءة علــى مســتوى الجــودة فــي الإنتــاج التربــوي وفــي الفكــر التربــوي وفــي التطلعــات نحــو غــد 

نــراه مشــرقا مهمــا بلغــت التحديــات. 

ــو  ــركاء، وأدع ــع الش ــى جمي ــا، وأح ــق عمله ــحق وفري ــام إس ــورة هي ــاء الدكت ــوث والإنم ــوي للبح ــز الترب ــة المرك ــى رئيس أح

جميــع الذيــن تــم اختيارهــم لكتابــة مناهــج المــواد، إلــى العمــل بــكل صــدق ومســؤولية، وبــكل عقــل متنــور ومبــدع، مــن 

أجــل أن تكــون المناهــج التربويــة المجــددة، بعيــدة النظــر فــي رؤيــة دور لبنــان فــي المســتقبل القريــب والأبعــد، وأن تخضــع 

ــا نعيــش فــي عصــر متســارع الخطــى، ويتوجــب علــى المركــز  لتجديــد مســتمر كمــا نــص عليــه مرســومها الأساســي، لأنن

التربــوي للبحــوث والإنمــاء بالتعــاون مــع وزارة التربيــة والتعليــم العالــي، مواكبــة التطــور العالمــي لــي تبقــى التربيــة فــي 

لبنــان ســباقة فــي التجــدد العالمــي وفــي إعــداد المــوارد البشــرية لســوق العمــل.

مــن المهــم جــدا التأكيــد علــى حرصنــا جميعــا علــى إعــداد مواطــن لبنانــي مقــدام ومســؤول، وملتــزم القوانيــن والأنظمــة، 

وقــادر علــى العيــش بســام مــع مواطنيــه علــى قاعــدة المحبــة والإحتــرام المتبــادل.
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  عباس الحلبي
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المسيرة مستمر ة

بعــد أن أطلــق المركــز التربــوي للبحــوث والإنمــاء الإطــار الوطنــي اللبنانــي لمنهــاج التعليــم مــا قبــل الجامعــي مــن الســراي 

الكبيــر فــي الخامــس عشــر مــن شــهر كانــون الأول مــن العــام 2022، برعايــة وحضــور دولــة رئيــس مجلــس الــوزراء الاســتاذ 

نجيــب ميقاتــي، ومعالــي وزيــر التربيــة والتعليــم العالــي القاضــي الدكتــو ر عبــاس الحلبــي، وجمهــرة تربويــة مــن المســؤولين 

والاختصاصييــن، اســتمرت مســيرة العمــل فــي إعــداد العــدّة النظريــة لوضــع المناهــج الجديــدة بثبــات وعــزم رغــم كل 

الظــروف والمعوّقــات. فقــام فريــق عمــل مكــوّن ممــا يزيــد علــى مئــة وعشــرين مختصًــا فــي المياديــن التربويــة المختلفــة 

ــن  ــد م ــي لا ب ــي الت ــل الجامع ــا قب ــام م ــم الع ــاج التعلي ــي لمنه ــي اللبنان ــار الوطن ــاندة للإط ــية المس ــداد الأوراق الأساس بإع

وضعهــا كمنــارة هدايــة لــكل مــن ســيعمل فــي كتابــة المناهــج وتأليــف الكتــب المدرســية فيمــا بعــد.

عدد الأوراق ا لأساسية إحدى عشرة وهي عبارة عن سياسات تربوية وخطط عمل وطنية تدور على القضايا الآتية :

الدراســية،  الســنة  وتنظيــم  التعليمــي  الســلم  والمدرســية،  التربويــة  الإدارة  التقويــم،  سياســة  بالكفايــات،  المقاربــة 

السياســة اللغويــة، بنــاء القــدرات والتدريــب، الفقــدان التعلمــي والمرحلــة الانتقاليــة، التربيــة الدامجــة، التعليــم غيــر 

النظامــي، الطفولــة المبكــرة، علاقــة التعليــم العــام مــع التعليــم المهنــي والتقنــي والتعليــم العالــي وســوق العمــل.

هــذه القضايــا هــي الأســاس الــذي لا بــد منــه لــكل عمــل فــي المناهــج، لذلــك أرســينا المقاربــة التــي ســتعتمدها المناهــج 

فــي التعليــم وفــي التقويــم، وهــي المقاربــة بالكفايــات، المعتمــدة فــي معظــم دول العالــم المتقــدم؛ وترجمناهــا فــي 

الســلم التعليمــي الــذي يؤمــن لهــا شــروط النجــاح، وفــي تنظيــم الســنة الدراســية الــذي يناســب النمــو الجســدي والعقلــي 

للمتعلميــن؛ وربطناهــا بسياســة تقويــم واضحــة مبنيــة علــى أساســها وتشــدد علــى الدعــم المدرســي؛ وعالجنــا السياســة 

اللغويــة التــي ســتعتمدها المناهــج، وهــي تشــكل درة التــاج فــي تميّــز اللبنانييــن عبــر اتقانهــم للغــات متعــددة تفتــح لهــم 

ــاة؛ وكان مــن الضــروري أن نضــع التعليــم النظامــي فــي الموقــع الصحيــح  أبــواب العمــل والنجــاح فــي ســائر مياديــن الحي

ــداد  ــار إع ــي إط ــي ف ــم الجامع ــي، وإزاء التعلي ــي والتقن ــم المهن ــي إزاء التعلي ــم الأكاديم ــي، والتعلي ــر النظام ــم غي إزاء التعلي

المتعلميــن لاختيــار مســارهم التعليمــي الــذي يناســب قدراتهــم ويتناســب مــع حاجــات ســوق العمــل المحلــي والعالمــي، 

ــي  ــدء ف ــل الب ــه قب ــي لتعويض ــدان التعلم ــخص الفق ــب أن نش ــن الواج ــا كان م ــة؛ كم ــى الجامع ــول إل ــن الدخ ــن م وللتمك

تطبيــق المناهــج الجديــدة، وأن نــدرس دراســة متأنيــة مرحلــة الطفولــة المبكــرة فنعطيهــا حقهــا فــي بنــاء المنهــاج وفــي 

ــاوية  ــرص المتس ــة والف ــة الدامج ــة التربي ــد سياس ــة؛ وأن نعتم ــة العمري ــذه المرحل ــي ه ــن ف ــى بالمتعلمي ــام الأقص الاهتم

وحــق الجميــع فــي التعلــم؛ وأن نضــع خطــة لبنــاء قــدرات المعلميــن وتنميتهــا كونهــا تشــكل العامــود الفقــري لنجــاح أي 

عمليــة تعليــم، وننتهــي بخطــة عمــل وطنيــة لتحســين الأداء الإداري التربــوي والأداء التربــو ي ككل فــي لبنــان بهــدف 

تحقيــق الجــودة الشــاملة فــي التربيــة والتعليــم.

لبنــان، مــن اختصاصييــن،  التربيــة فــي  الغيوريــن علــى  المخلصيــن  هــذا والمســيرة مســتمرة، وســتكتمل بمســاعدة 

ــا علــى الإنجــاز علــى الرغــم مــن كل  ــم العالــي الــذي مــا يبــرح يحثّن ــة والتعلي ــر التربي ومســؤولين وعلــى رأســهم معالــي وزي

الظــروف والمعوقــات حامليــن لــواء التربيــة فــي وطــن هــو بأمــس الحاجــة إلــى إعــادة بنــاء البشــر والحجــر فــي الوقــت عينــه.

وبالتربية نبني وننهض معًا.. 

البروفسورة هيام إسحق 

 رئيسة المركز التربوي للبحوث والإنماء بالتكليف
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مواكبة أعمال اللجان والمتابعة والتوجيه

رئيسة المركز التربويّ للبحوث والإنماء: البروفسورة هيام إسحق

المنسّق العام لتطوير المناهج: الأستاذ جهاد صليبا

منسّق هيئة التّخطيط العامّ لتطوير المنهاج اللّبنانيّ: البروفسور وليد حمود

أمين السرّ العام ل لجان تطوير المناهج: الأستاذ أكرم محمد سابق

مواكبة المفتشين التربويين

الأستاذة مهى الخيّال  		 الأستاذ محمد الزّعبي 				  
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منسق اللّجنةِ: الأستاذة تسامى صالح

الأستاذة تسامى صالح 		 البروفيسورأنطوان الصيّاح  			  أعضاءُ اللّجنةِ:

الأستاذ شربل دميان 		 البروفيسور جميل حبيب  				    

الدكتورة نجوى خزاقة 			  الدكتور محمود درنيقة 		 الخبراء المختصون:

الأستاذة نانسي شمسين 			  الدكتورة ندين نحاس 				  

الدكتورة غنوة عيتاني 				  

أمينةُ سِرّ ِاللّجنةِ: السيدة صونيا عقيقي

الأوراق الأساسيّة المساندة للفقدان التعلّمي
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مُسْتخلَصُ الدّراسةِ 

الفقدانُ التعّلمّيُّ والمرحلةُ التعّويضيّةُ

يعــاني المتعلمّــون ضعفًــا متناميًــا، يعُــرف اليــوم بالفقــدان التعّلُّمــيّ الـّـذي يتراكــم ســنةً بعــد أخُــرى، ويتحــوَّل إلى مشــكلة لا يجــوز 

إغفالهُــا أوعــدم التصّــدّي لهــا، لِــا لهــا مــن تأثــر كبــر في مســتقبل النّاشــئة، وفي مســتقبل الاقتصــاد الوطنــيّ. فــإذا كان الالتــزام 

ةَ للمتعلمّــن في كلّ زمــان ومــكان، فــإنّ تغيبّهــم عــن مقاعــد الدّراســة لأيِّ ســبب كان،  بالمدرســة يشــكِّل الحالــة الطبّيعيَّــةَ المرجــوَّ

وعــدم بلوغهــم النّتائــج المرجــوّة مــن تعلمّهــم لأســباب مختلفــة، يعَُــدُّ الحالــة غــر الطبّيعيــة التّــي تــؤدّي إلى مــا يســمّى بالفقــدان 

. لتعّلُّميّ ا

بة، وتكــون قــادرةً عــى  م المتشــعِّ ولمـّـا كان هــدف التّبيــة هــو بنــاء أجيــال متمكِّنــة تواكــب تطــوُّرات العــر، وتمــاشي سُــبُل التقّــدُّ

ــل أعبــاء الحيــاة التّــي يتســارع تطوُّرهــا، وعــى تنميــة الــرّوة الوطنيّــة الخلّقــة والمبدعــة الكامنــة في عقــول المتعلمّــن، وعــى  تحمُّ

تعَزيــز القــدرة عــى التكّيّــف والإبــداع، ولأنَّ العلــم هــو إحــدى الركّائــز الأساســيةّ التّــي يبُنــى عليهــا اقتصــاد المعرفــة، وتنهــض 

عليهــا الأوطــان، كان لا بــدَّ مــن وضــع مناهــج جديــدة تحــاكي هــذه التطّلُّعــات بعــد ربــع قــرن مــى عــى وضــع المناهــج المعمــول 

بهــا حاليًّــا في ظــلّ التطّــوّر العلمــيّ والتكّنولوجــيّ السّــائد في العــالم المعــاصر.

ــي  ــه وتلبّ ــذي نعيش ــوّر الّ ــاكي التطّ ــدة تح ــج جدي ــداد مناه ــر إع ــات ع ــذه التطّلعّ ــق ه ــج وتحقي ــذه النّتائ ــول إلى ه وللوص

ــةً - الكشــفُ عــن الفقــدان التعّلُّمــيّ، ووضــع  ــة متطــوّرة ورائــدة، ينبَغــي – بداي ــال القادمــة في مناهــج عصريّ طموحــات الأجي

خطّــة اســراتيجيّة وطنيّــة لمعالجتــه في المرحلــة التعّويضيّــة التّــي تســبق تنفيــذ المنهــاج الجديــد، وتعــوّض مــا فقــدَهُ المتعلمّــون، 

ــق أهــداف  ــا، وفي تحقي ــت عليه ــي بني ــات التّ ــق التطّلعّ ــذًا يحقّ ــدة تنفي ــذ المناهــج الجدي ــا، في تنفي ــر، لاحِقً ــن السّ ــن م للتمّكُّ

ــة.  ــة الثاّلث ــة المســتدامة المرجــوَّة في الألفيّ التنّمي

مِن هُنا رأينْا أن نعالجَ في ورقتنا المرجعيّة حول الفقدان التعّلُّميّ المسائل الآتية:

تحديــد الفقــدان أو الفائــت التعّلُّميّــن، تبيــان أســبابهما، ومــرّرات دراســتهما، ومؤشّاتهــا، وتقييمهــا، والوقــوف عَــى أضرارهــا، 

ــن، ومراحــل هــذه المعُالجَــة، وأدوار  ــر في تحدّيــات الحــدّ منهــا، إلى جانــب أســاليب معالجــة الفقــدانِ والفائــت التعّلُّميّ والنَّظَ

ــدَةَ فيهــا، وعــرض جانــبٍ مِــن تجــارب بعــض الــدّول  الفاعلــن التّبويّــن فيهــا، وشروط المعالجــة الفعّالــة لهــا، والأدوات المعُتمََ

، الثاّلثــة والسّادســة، في مــوادّ  في هــذا الميَــدان، بالإضافــة إلى نتائــج الاختبــار التشّــخيصي الّــذي قمْنــا بــه في السّــنتيِْ الإبتدائيّتــنِْ

ــة، لنخلــص بعدَهــا إلى  ــة للمرحلــة التعّويضيّ ــة الاســراتيجيّة الوطنيّ ــة، والحســاب والعلــوم والخطّ ــة واللغّــة الأجنبيّ اللغّــة العربيّ

التوّصيــات. 
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الفقدان والفائت التعلّميّان )الورقة المرجعيّة(

المؤلفون:

البروفيسور أنطوان الصيّاح

البروفيسور جميل حبيب

الأستاذ شربل دميان

الأستاذة تسامى صالح

 

ميّان  I – الفقدانُ والفائتُ التّعلُّ

1- تحديدُهما 

Glossary of Education re� ( الفق�ـدان التعّلُّم�ـيّ، أو الخس�ـارة، أو اله�ـدر التعّلُّم�ـيّ، أو النّق�ـص في المعلوم�ـات، بحس�ـب موق�ـع

دةٌ في المعرفــة والمهــارات التعّلُّميَّــة. وهــي تتمثّــل في النّتائــج  ــةٌ أو محــدَّ form www.edglossary.com, 2013( هــو خســارةٌ عامَّ

ــالّي بحســب جــران ٢٠٢١/٥/٣٠  ــريّ والم ــد الب ــت والجه ــن الوق ــم م ــى الرّغ ــق ع ــا ولم تتحقَّ ــا له ــي كان مخطَّطً ــة التّ التعّلُّميّ

ــا  ــت هــو كلّ م ــيّ؛ فالفائ ــدان التعّلُّم ــيّ والفق ــت التعّلُّم ــن الفائ ــن ب ــز بعــض الباحث ــا ميَّ )Gebran, 2021 wattan.net(. وهن

ــم الظّــرفّي عــن المدرســة أو الغيــاب الدّائــم الّــذي يــؤدّي  ــمَ تعلمُّــه لأيّ ســبب كان، ســواء أكان بســبب غيــاب المتعلّ فــات المتعلّ

ــة إلى تحقيــق الأهــداف الموضوعــة لهــا لأيّ ســبب كان.  ــة / التعّلُّميّ ــة التعّليميّ ــرّب، أم كان بســبب عــدم وصــول العمليّ إلى التّ

ويشــر بعــض الباحثــن إلى مقــدار الوقــت والجهــد والأمــوال، التّــي تــمّ تخصيصهــا أو إنفاقهــا عــى العمليّــة التعّليميّــة/ التعّلُّميّــة 

مــن دون الوصــول إلى الحــدّ الأدنى مــن النّتائــج المطلوبــة، نتيجــةً للفقــدان التعّلُّمــيّ وللفائــت التعّلُّمــيّ عــى حــدٍّ ســواء. ويخلــط 

ــات  ــم عــى المعــارف، ولا يتقــن الكفاي ــم«، عندمــا لا يحصــل المتعلِّ ــي »الفقــدان التعّلُّمــيّ« و«فقــر التعّلُّ ــرونَ بــن مصطلحََ آخَ

المطلوبــة. لــذا أقــدَم البنــك الــدّولّي عــى تحديــد المفهــوم الجديــد بالاعتــاد عــى البيانــات التّــي تــمَّ تطويرهــا بالتنّســيق مــع 

معهــد الأونيســكو للإحصــاء، ويظهــر فقــر التعّلُّــم بوضــوح عنــد قيــاس النّســبة المئويـّـة للأطفــال الذّيــن لا يســتطيعون قــراءة نــصّ 

)Bank, 2019( .)بســيط وفهمــه في ســنّ العــاشرة. )البنــك الــدولي أ، ٢٠١٩
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2 - أسبابُهما:
ــة  ــباب الاقتصاديّ ــة والأس ــة والمناخيّ ــباب الطبّيعي ــن الأس ــا ب ــز م ــمح بالتمّيي ــا يس ــذا م ــيّ، وه ــدان التعّلُّم ــباب الفق ــوّع أس تتن

ــرام  ــدم اح ــاتذة، وع ــن والأس ــة للمعلمّ ــة الاجتماعيّ ــردّي المكان ــوف، وت ــاظ في الصّف ــميّة، والاكتظ ــل الموس ــة، والعط والاجتماعيّ

التخّصّــص، والحــروب والاضطرابــات السّياســيةّ، والتنّمّــر والعلاقــة بــن المتعلّــم والمعلّــم وتجديــد المناهــج، وســنعالج بــيء مــن 

ــن هــذه الأســباب. ــل كلًّ مِ التفّصي

 

أ - الأسبابُ الطبّيعيّةُ والمناخيّةُ 

تتمثَّــلُ الأســباب الطبّيعيّــة والمناخيّــة في مظاهــرَ عديــدة، نحــوَ حالــة الطقّــس كتســاقط الثلّــوج عــى المرتفعــات وحرمــان قســم 

مــن تلامــذة هــذه المناطــق مــن الحضــور إلى المدرســة، أو الكــوارث الطبّيعيّــة كالــزلّازل والأعاصــر، أو الجوائــح الصّحيّــة كجائحــة 

كورونــا. فوفــق دراســة نشرهــا موقــع Mckinsey.com بتاريــخ Alfadala, 2021( 2020/12/8( فــإنّ المتعلمّــن النّازحــن بســبب 

إعصــار كاثرينــا عانـَـوا صعوبــةً في التّكيــز، وأضرارًا نفســيَّةً، بســبب خســارة منازلهــم، أو فقــدان أفــراد مــن أسرهــم. وبحســب هــذا 

 NFER الموقــع فقــد وصــل هــذا الفقــدان في مــادَّة الحســاب إلى تســعة أشــهر. وأشــار خــراء المؤسّســة الوطنيّــة للبحــوث والتعّليــم

إلى ظهــور نتائــج مروّعــة في حجــم الفقــدان التعّلُّمــيّ للمتعلمّــن الذّيــن تــراوح أعمارهــم مــا بــن ســتّ ســنوات أو ســبع ســنوات 

ــة  ــا منظمّ ــا (. أمّ ــف 2020 )أي بعــد جائحــة كورون ــي خري ــف 2019 ومتعلمّ ــي خري ــن متعلمّ ــة ب ــراءة بالمقارن في مســتوى الق

ــطة  ــرة أو متوسّ ــدان الفق ــن في البل ــن الأولاد الموجودي ــراً م ــاً كب ــد في Unesco، 2021( 2021/12/6( أنّ قس ــكو فتؤكّ الأونيس

الدّخــل يعانــون فقدانـًـا تعلُّميًّــا قــد تزيــد نســبته عــن 15 % إلى 20% بعــد جائحــة كورونــا عــاّ كانــت عليــه قبــل الجائحــة وبذلــك 

فهــي تــراوح بــن 65% و%70. 

ونحــن في لبنــان شَــهِدْنا تأثــراً كبــراً لجائحــة كورونــا، وذلــك لمــا تبعهــا مــن إغــاق قــريّ للمــدارس؛ فالصّعوبــات كانــت تقنيّــة 

أو ماديـّـة، عنــد المعلمّــن والمتعلمّــن الذّيــن كانــوا يشــكون مــن عــدم امتلاكهــم لأجهــزة الكمبيوتــر ومــن ضعــف شــبكة الإنترنــت، 

ــة  ــة التعّليميّ ــة النّفســيّة لأركان العمليّ ــد، والحال ــن بع ــم مِ ــة التعّلّ ــاب قونن ــه غي ــك كلّ ــائّي. زدْ عــى ذل ــار الكهرب وانقطــاع التّيّ

ــاع  ــا القط ــي تكبَّدَه ــارة التّ ــدّولّي إلى أنَّ الخس ــك ال ــرٌ للبن ــار تقري ــد أش ــة. وق ــن الجائح ــل( في زم ــون والأه ــون، المتعلمّ )المعلمّ

. )اليونيســيف، اليونســكو، 2021(. التعّليمــيّ في لبنــان جــراّء أزمــة كورونــا قــد تصــل إلى فقــدان ســنتيِْ دراســيّتيِْ كاملتــنِْ

ب - الأسبابُ الاقتصاديّةُ والاجتماعيّةُ 

ــار  ــي يعيشــها لبنــان مــع بــدء الانهي ــة الصّعبــة التّ ــة الأهــل، في الأزمــة الاقتصاديّ  لقــد أجــر ضعــف دخــل الأسر وانتشــار بطال

ــن عــى  ــن المتعلمّ ــد م ــة... العدي ــاع نســبة البطال ــيّ، وارتف ــد الوطن ــدّني قيمــة النّق ــروف المعيشــيّة، وت ــردّي الظّ الاقتصــاديّ وت

تــرك المدرســة لمســاعدة أهلهــم، فوقعــوا فريســة للفقــدان التعّلُّمــيّ. ويتحــدّث مقــال لليونيســف )Unicef, 2021( عــن صعوبــة 

ــة جــراّء وفــاة أحــد الأهــل، أو وُقــوع انفصــالٍ بَــن الوالديْــن،  التعّلُّــم في ظــروف قاهــرة كهــذه، ناهيــك عــن المشــاكل الاجتماعيّ

ومــا يعكســه ذلــك مِــن تبعــات عَــى الأولاد؛ فهــؤلاء فقــدوا قدرتهــم عــى التّكيــز بعــد تنامــي حــالات الانفصــال في مجتمعنــا، في 

غِيــابِ عَلاقــةٍ وَثيقــةٍ بــن المتعلّــم وإدارة المدرســة، وفي نـُـدرة المتخصّصــن القادريــن عــى دراســة المشــاكل النّفســيّة والاجتماعيّــة 
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للمتعلمّــن، لمســاعدتهم عــى تخطـّـي صعوباتهــم ومحنهــم، وهــذا مــا أوقــع المتعلمّــن في فــخّ الفقــدان التعّلُّمــيّ الـّـذي يــؤدّي إلى 

تــرك المدرســة إذا مــا شــعر المتعلمّــون بأنّــهُ ليــس بإمكانهــم متابعــة تعلمّهــم والخــروج مــن حالــة الفقــدان التعّلُّمــيّ. 

ج - أسباب متعلقة بالبيئة الصفّية:

• الاكتظاظُ في الصّفوفِ 

ــا، فبســبب الوضــع  ــة تركيــز عنــد قســم كبــر مــن المتعلمّــن، وبِخاصّــةٍ عنــد الذّيــن يعانــون ضعفًــا تعلُّميًّ يرتّــب هــذا الأمــر قلّ

رُ معَــهُ إيلاؤهــم العنايــة  الاقتصــاديّ تلجــأ بعــض المــدارس إلى حَشْــدِ عــددٍ كبــرٍ مــن المتعلمّــن في غرفــة واحــدة. عــى نحــوٍ يتعــذَّ

اللّزمــة، وبخاصّــةٍ ذوي الصّعوبــاتِ التعّلُّميَّــة منهــم، في ظــلّ وجــود أكــر مــن 30 أو حتــى 40 متعلّــاً في الصّــفّ الواحــد.

• تردّي المكانةِ الاجتماعيّةِ والوظيفيّةِ للمعلّميَن والأساتذةِ 

ــة للمعلمّــن والأســاتذة بســبب الأزمــة الاقتصاديّــة الحــادّة التّــي يعــاني منهــا لبنــان  ــة والوظيفيّ تســبَّب تــردّي المكانــة الاجتماعيّ

ــقٍ جــراّء الوضــع الاقتصــاديّ  ــن يعيشــون في ضي ــون الذّي ــون اللبّنانيّ ــدارس. فالمعلمّ ــاقٍ للم ــاتٍ وبإغ ــام 2019، بإضراب ــذ الع من

الضّاغــط، والانشــغال بتأمــن حاجاتهــم اليوميّــة، تتأثـّـر حالتهــم النّفســيّة ويضعُــفُ اندفاعهــم للعمــل والإنجــاز، وذلــك مــا يؤثـّـر 

في جــودة التعّليــم وفي نفســيّة المتعلمّــن في الوقــت عينــه. 

• عدمُ احترامِ التّخصّصِ

إنّ عــدم الالتــزام الدّقيــق بمتطلبّــات الاختصــاص في التعّاقــد مــع المعلمّــن والأســاتذة، وفي إســناد المــوادّ التعّليميّــة إليهــم يــؤدّي 

إلى خلــلٍ كبــرٍ في إنتاجيتّهــم عَــى نحــوٍ يســهّل حصــول الفقــدان التعّلُّمــيّ لــدى المتعلمّــن بخاصّــةٍ، وفي النّظــام التعّليمــيّ بعامّــة. 

رُ  • التّنمُّ

ــر عــى بعــض المتعلمّــن مــن قِبَــل رفاقهــم يكــون أحيانـًـا عامــاً أساسًــا في الفقــدان التعّلُّمــيّ لأنّ المتعلـّـم يقــع تحــت حالــةٍ  إنّ التنّمُّ

مــن الخــوف وعــدم التّكيــز فيميــل إلى ترك المدرســة.

• العلاقةُ بين المتعلّمِ والمعلّمِ

تؤثـّـر العلاقــة بــن المعلـّـم والمتعلمّــن في الفقــدان التعّلُّمــيّ، إذ في حــال لم يحــبَّ المتعلِّــمُ المعلـّـمَ، يصْعَــبُ عليــه أن يحُــبَّ المــادّة 

التّــي يعلمّهــا. 

د – أسباب تتعلق بالمناهج

• عدم تجديد المناهجِ

ــان الفرنســيّة  ــدت التجّربت ــم أكــر«، كــا أكَّ ــلّ وتعلُّ ــم أق ــة »علّ ــنغافوريةّ صــواب مقول ــة والسّ ــان الفنلنديّ لقــد أثبتــت التجّربت

والكنديّــة وغيرهــا في العديــد مــن بلــدان العــالم، ضرورة تطويــر المناهــج بشــكل دائــم. فالفرنســيّون والكنديّــون مثــاً يقومــون 

ــى  ــاعد ع ــر تس ــات الع ــة متطلبّ ــة لمواكب ــة وتقنيّ ــائل ديناميكيّ ــاد وس ــكل دوريّ وباعت ــة بش ــم التعّليميّ ــر مناهجه بتطوي

ــم.  ــدى المتعلّ ــي ل ــؤدي إلى الحــد مــن الفقــدان التعلمّ ــم وقــد ي ــى للتعل تحفيزالمتعلمــن مــا قــد يعطــي معن
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• تقليصُ أياّمِ التّدريسِ السّنويّةِ

إنّ تقليــص أيّــام التدّريــس السّــنويةّ يــؤدّي بصــورة مبــاشرة إلى الفائــت التعّلُّمــيّ، وهــذا مــا وقــع فعــاً في لبنــان؛ إذ حصــل أوّل 

تقليــص لأيـّـام الدّراســة السّــنويةّ في القطــاع الرسّــميّ في السّــنة الدّراســيّة 2015 – 2016، فنقــص عــدد هــذه الأيـّـام مــن 170 يومًــا 

إلى 120 يومًــا بســبب إضراب المعلمّــن والأســاتذة في القطــاع الرسّــميّ، وأتــت جائحــة كورونــا لتقفــل المــدارس بصــورة كليّّــة لمــدّة 

2020 - 2021، 2021 – 2022، وعــادت الإضرابــات في السّــنتيِْ الأخيرتــنِْ لتقلّــص عــدد أيـّـام التدّريــس إلى ســتيَّن  ســنتيِْ دراســيّتيِْ

يومًــا في السّــنة الدّراســيّة الحاليّــة، بعــد أن حــر وزيــر التّبيــة والتعّليــم العــالي أيّــام التدّريــس بأربعــة أيّــام أســبوعيًّا نظــراً إلى 

ــة التّــي تمــرّ بهــا البــاد، ولصعوبــة وصــول المعلمّــن والمتعلمّــن إلى المــدارس بســبب كلفــة النّقــل المرتفعــة.  الضّائقــة الاقتصاديّ

وإذا مــا أضفْنــا إلى ســنتي الإقفــال جــراّء جائحــة كورونــا، إقفــال المــدارس الرسّــميّة بســبب إضرابــات الأســاتذة، وتقليــص السّــنة 

الدراســيّة إلى مــا لا يزيــد عــن ســتيّن يومًــا في التعّليــم الرسّــميّ، فقــد يصــل الفائــت والفقــدان التعّلُّميّــن في لبنــان إلى أكــر مــن 

خمــس ســنوات دراســيّة كاملــة مــن أصــل تســع ســنوات )2016 – 2017 حتــى 2023 – 2024(. )نعمــه، كلفــة التعليــم في لبنــان، 

 Learned Adjustment Years of Learning( ــم ــنوات التعّلي ــة س ــوم فعاليّ ــاني مفه ــى الوضــع اللبّن ــا ع ــا طبّقْن 2023(. وإذا م

LAYL( في الفــرة الزمّنيّــة حتـّـى نهايــة جائحــة كورونــا، بالاســتناد إلى الإحصــاءات الرسّــميّة التّــي نشرهــا المركــز التّبــويّ للبحــوث 

والإنمــاء، فســيتبيّ لنــا أنّ مــا حقّقــه متعلمّــو لبنــان مــن اثنتــي عــرْةَ ســنةً دراســيَّةً لا يتعــدّى 4،8 ســنوات دراســيّة )2009 – 

ــات  ــتمرار الإضراب ــع اس ــا م ــة كورون ــة جائح ــذ نهاي ــن من ــع لم يتحسّ ــة، 2023، ص.49(، والوض 2010 إلى 2021 – 2022(. )نعم

وإقفــال المــدارس الرسّــميّة.

3 – أضرارهما
ســواء أكان المنهــاج مبنيًّــا عــى أســاس الأهــداف أم عــى أســاس الكفايــات فــإنّ الفقــدان والفائــت يؤثـّـران في التحّصيل والاكتســاب 

لــدى المتعلمّــن، فــإنْ لم يعُالــج الفقــدان والفائــت التعّلمّيّــنِْ بطريقــة ســليمة فقــد يــؤدّي إلى نقــصٍ في المعــارف الأساســيّة المطلوبة 

ــا إلى عــدم التكّــوّن السّــليم للمفهــوم لديهــم، أو بحــدّ أدنى إلى خلــل في بنــاء هــذا المفهــوم. مــع الإشــارةِ  لبنــاء أيّ مفهــوم، وتاليً

إلى أنّ عــدم اكتســاب المهــارات الضروريـّـة في كل مرحلــة لا يؤثـّـر فقــط في أداء المتعلـّـم في مرحلــة مــا، إنّــا في المراحــل التّــي تــي، 

وبِخاصّــةٍ إن كانــت هــذه المعــارف والمهــارات والكفايــات مرتكــزاتٍ لمعــارف ومهــارات وكفايــات أخــرى. 

ــت بعــض  ــيّ. وإن كان ــل تتعدّاهــم إلى الأسُرة والاقتصــاد الوطن ــن فحســب، ب ــرُ أضرار الفقــدان التعّلُّمــيّ عــى المتعلمّ ولا تقت

المصــادر تركّــز عــى أضرار الفقــدان التعّلُّمــيّ عــى المتعلّــم، إذ يشــر بعــض الباحثــن إلى أنّ الفقــدان ســبب مــن أســباب التأّخّــر 

الــدّراسّي والتحّصيــل العلمــيّ، كــا يرونـَـهُ ســبباً مــن أســباب الرسّــوب والتـّـرّب والانقطــاع المؤقـّـت أو الانقطــاع التـّـامّ عــن التعّلـّـم، 

ــم  ــم تتفــاوت بــنَ الغيــاب المتكــرّر، وعــدم الاهتــام بالمــادّة أوبالتعلّ ويشُــرونَ أيضًــا إلى أنَّ أبــرز انعاكاســات ذلــك عــى المتعلّ

ــر الــدّراسّي أو التحّصيــيّ، أو الرسّــوب، وفقــدان الثقّــة بالتعّليــم، وضعــف الثقّــة في جــودة النّظــام التعّليمــيّ...  بشــكل عــام، والتأّخُّ

وكلّ ذلــك مــن العوامــل المؤدّيــة إلى التّــرُّب المــدرسّي.

ــه يرتبــط  و عــى الرّغــم مــن أنَّ التحّصيــل التعّليمــيّ الرسّــميّ ليــس ســوى عنــرٍ واحــدٍ مــن عنــاصر النّجــاح في الحيــاة، إلّ أنَّ

ــل،  ــة في العم ــيّ بالأجــور المتدنيّ ــدان التعّلُّم ــن الفق ــط بعــض الباحث ــذا رب ــاة أفضــل، ل ــا بمكاســب  ومســتوى حي ــا وثيقً ارتباطً
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ــك )جــران، 2021(.  ــة بذل ــدى الأسر المعنيّ ــاة ل وبخفــض جــودة الحي

ــة  ــالات الوجدانيّ ــى المج ــدّول، وع ــاديّ لل ــد الاقتص ــى الصّعي ــيّ ع ــدان التعّلُّم ــرى الى أضرار الفق ــادر الأخ ــض المص ــر بع وتش

ــواء. ــدٍّ س ــى ح ــيّ ع ــال التحّصي ــة إلى المج ــن بالإضاف ــة للمتعلمّ الاجتماعيّ

ميّ راتُ الفقدانِ التّعلُّ 4- مؤشِّ

إنَّ الفقــدان التعّلُّمــيّ يتراكــم ويتفاقــم بسرعــة، وهــو يختلــف بــنَ متعلِّــم وآخــر، وبـَـن مرحلــة دراســيَّة وأخُــرى، وربّــا بيَن مدرســةٍ 

وأخُــرى، وهــو لا ينتــج فقــط عــن التوقُّــف عــن التعّلُّــم، بــل عــن نســيان المتعلمّــن مــا تــمّ تعلُّمــه؛ كــا أنـّـه لا بــدَّ مــن وقــتٍ لــي 

شــة،  نكــوّن صــورةً كاملــةً عنــه. إنّ الفقــدان يكــون أكــر وضوحًــا عنــد متعلمّــي الصّفــوف الأساســيّة الأولى، ومتعلمّــي الفئــات المهمَّ

ات الآتيــة: اتــه لــدى المتعلمّــن فيمكــن أن تقتــر عــى واحــدٍ أو أكــر مــن المــؤشِّ أمّــا مؤشِّ

أ - تدنّ التّحصيل، وبخاصّة إتقان المعارف والمهارات الأساسية

بحســب دراســات البنــك الــدّولّي عــن الفقــدان التعّلُّمــيّ في عــدّة بلــدان، فــإنّ نســبة الأطفــال الذّيــن لا يســتطيعون قــراءة نــصّ 

ــة  ــغ 57%، وهــي نســبة  مــاّ كان يعُتقــد ســابقًا. وبعــد إغــاق المــدارس لفــرات طويل بســيط وفهمــه في ســنّ العــاشرة قــد بل

وعــدم تكافــؤ الفــرص في الحصــول عــى التعّليــم مــن بعُــد والتعّليــم المبــاشر، ازداد الفقــدان التعّلمــيّ بمقــدار الثلّــث في البلــدان 

ذات الدّخــل المنخفــض أو المتوسّــط، إذ تشــر التقّديــرات إلى أنّ 70% مــن الأطفــال في ســنّ العــاشرة لا يســتطيعون قــراءة نــصّ 

ــدّولّي واليونيســف ســنة  ــاك دراســة أخــرى للبنــك ال ــدولي، ٢٠٢٢ )وهن ــم في العــالم: البنــك ال ــة فقــر التعّل بســيط وفهمــه.( حال

ــم. ف عــى ســبيل  ــرة في التعّلّ ــد أدّى إلى خســائر كب ــدارس ق ــرت أنّ إغــاق الم ــدّولّي واليونيســف ٢٠٢١ ( أظه ــك ال ٢٠٢١ (البن

المثــال، تظُهــر الأدلـّـةُ الإقليميّــةُ مــن البرازيــل وباكســتان والهنــد وجنــوب إفريقيــا والمكســيك، خســائرَ كبــرةً في الحســاب والقــراءة. 

وســيبيّ الاختبــار الـّـذي قامــت بــه الأجهــزة المختصّــة في المركــز التّبــويّ للبحــوث والإنمــاء، والـّـذي ســنعرض نتائجــه في مــا ســيأتي، 

الفقــدان الحاصــل في لبنــان في اكتســاب المعــارف والمهــارات الأساســيّة في الصّفّــنِْ الثاّلــث والسّــادس الأساســيّيِْ في مــدارس لبنــان 

في السّــنة الدّراســيّة 2022 - 2023. 

ب - تدنّ الدّافعيّة للتّعلُّم والاستمرار فيه

يقُصــد بتــدنّ الدّافعيّــة للتعّلـّـم أنهّــا تلــك الحالــة التّــي يصُــاب بهــا المتعلـّـم في الفــرة التّــي تحيــط بالدّراســة؛ ســواء أكانــت قبلهــا 

أو بعدهــا أو في أثنائهــا، ومــن ثـَـمَّ تؤثِّــر هــذه الحالــة في القيــام بــأداء المهــامّ التعّلُّميّــة، ســواء في المــدارس أو في الجامعــات. ومــن 

ــة،  ــة التعّليميّ ــم في الحصــول عــى أفضــل مســتويات في المرحل ــة المتعلّ ــم ملاحظــة انعــدام رغب ــة للتعّلّ مظاهــر ضعــف الدّافعيّ

والإهــال الدّائــم لــأدوات التعّلُّميّــة والواجبــات المقــرَّرة، بالإضافــة إلى الغيــاب المتكــرّر وقِلـّـة التّكيــز في أثنــاء قيــام المعلـّـم بــرح 

المناهــج المقــرّرة. )جابــر، ٢٠٢١(.
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رُ الدّراسيُّ ُ في التّعلّمِ، والتّأخُّ ج - التّعثُّ

نـًـا مــن مجموعــة مــن الأهــداف والكفايــات، ومِــن أنَّ وظيفــة المدرســة  ينطلــق تعريــف التعّــرُّ في التعّلـّـم مــن كــون المنهــاج مكوَّ

تكمــن في مســاعدة المتعلمّــن عــى تحقيــق تلــك الأهــداف واكتســاب تلــك الكفايــات، مــع مراعــاة اســتعداداتهم وقدراتهــم. أمــا 

المتعلمّــون الذّيــن يعجــزون عــن ذلــك فإنهــم يعَُــدّون متخلفّــن دراسيًّا(.الحســن اوبــاري ٢٠١٥ ) وإذا كان التعّــرُّ التعّلُّمــيّ يعُــزى 

إلى أســباب عديــدة؛ منهــا نظــام التقّويــم المــدرسّي أو الأســباب الأسريـّـة أو الظـّـروف التعّليميّــة، فــإنّ لجائحــة كورونــا ومــا رافقهــا 

مــن إغــاق للمــدارس، إضافــةً إلى التعّليــم مِــن بعــد لفــرة طويلــة مــع كلّ الصّعوبــات التّــي رافقتهــا، أثــراً كبــراً في المتعلمّــن. وقــد 

أخــذ التعــرُّ التعّلُّمــيّ مســاحةً واســعةً مــن النّقاشــات بــن المعلمّــن والأهــل وإدارات المــدارس في لبنــان، وقــد أظهــرت دراســةٌ 

للبن�ـك ال�ـدّولّي )Gajderowicz, Tomasz Janusz; Jakubowski, Maciej Jan. 2022( أنّ فعاليّــة ســنوات التعّليــم في لبنــان هــي 

ــى نهايــة جائحــة  مــن بــن الأقــلّ مــا بــن دول المنطقــة إذ لا تتعــدّى 4،8 ســنوات مــن 12 ســنة دراســيةّ للمرحلــة الممتــدّة حتّ

ــيّ في الوضــع  ــر الفقــدان التعّلمّ ــنّ مــدى تأث ــى تاريخــه، إلى دراســة شــاملة تب ــان يفتقــر، حتّ ــويّ في لبن ــا. والقطــاعُ التّب كورون

التعّليمــيّ للمتعلمّــن.

د - الرسّوبُ المدرسيُّ

إنّ الفقــدان التعّلُّمــيّ هــو وجــهٌ رئَيــسٌ مــن وجــوه الرسّــوب المــدرسّي، أو مــا يسُــمّى بالتّــرُّب التعّليمــيّ، أي الرسّــوب في صــفّ 

ــه إلى  ــم النّفســيّة، تصــل ب ــة المتعلّ ــن انعكاســات ســلبيةّ في صحّ ــك م ــه ذل ــا يحمل ــه، وم ــذي يلي ــفّ الّ ــال إلى الصّ وعــدم الانتق

ــس لجيــل ضائــع معــرضّ لــكلّ أنــواع الآفــات الاجتماعيّــة. إزاء هــذا الواقــع الخطــر عــى مســتقبل  التّــرّب المــدرسّي، الّــذي يؤسِّ

ــار الخطــرة في  ــن »الآث ــه م ــذّر في ــا في 2022/1/24، تح ــل«، Save the Children، بيانً ــاذ الطف ــة »إنق ــا، أصــدرت جمعي أطفالن

تنميــة رأس المــال البــريّ وفي النّمــوّ الاقتصــاديّ، كــا في النّمــوّ الاجتماعــيّ والعاطفــيّ والجســديّ للأطفــال وصحّتهــم النّفســيّة« 

ــرّب المــدرسّي في لبنــان: تحدّيــات وآفــاق 2022( نتيجــةَ أزمــة التعّليــم في لبنــان. )التّ

ومــن النّقــاط الرئّيســة التّــي يجــب دراســتها وضــع المعلمّــن وتأثــره في الرسّــوب المــدرسّي والتـّـرّب التعّليمــيّ، فبحســب دراســة 

المركــز التّبــويّ للبحــوث والإنمــاء لقــد اشــتكى ٨٥ ٪ مــن المعلمّــن مــن غيــاب الدّعــم النّفــيّ الاجتماعــيّ للمعلّــم، للتعّامــل مــع 

ضغــوط العمــل، في حــن ذكــر نحــو ٥٢ ٪ مِنهــم أنّ إدارات المــدارس لا تتعــاون بالشّــكل الــكافي لمتابعــة المشــكلات والتوّاصــل مــع 

المتعلمّــن والأهــل. أمّــا بالنســبة إلى الدّعــم مــن قِبَــل المشرفــن التّبويـّـن، فقــد اشــتكى ٦٢٪ مــن عيّنــة الدّراســة مــن غيــاب هــذا 

ــد للقــرارات التّــي تأخذهــا الجهــات الرسّــميّة )التـّـرّب المــدرسّي في لبنــان:  الدّعــم. كــا اشــتكى ٧٨٪ منهــم مــن غيــاب الفهــم الموحَّ

تحدّيــات وآفــاق 2022( 

ه - التّسرُّبُ من المدرسةِ وعدمُ العودةِ إليها

ــم  ــر التعّلي ــوا في عم ــا زال ــن م ــال الذّي ــاق الأطف ــدم التح ــه ع ــة بأنَّ ــن المدرس ــرُّب م ــة التّ ــيف العالميّ ــة اليونيس ــت مُنظمّ عرفَ

ــة التّــي يدرســون فيهــا  ــةٍ، بِــدون إكــال المرحلــة التعّليميّ بالمدرســة، أو تــرك المدرســة برغبتهــم أو رغــاً عنهــم لظــروفٍ خارجيّ
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بنجــاح، أو عــدم المواظبــة عــى الانتظــام بالــدّوام لعــامٍ أو أكــر؛ مــن هنــا نلاحــظ أنَ أيّ طفــلٍ لا يكُمــل مرحلتــه الدّراســيّة بنجــاحٍ 

ــب عــن المدرســة يطلــق عــى ســلوكه »التّــرُّب المــدرسّي( اليونيســيف، 2014 (.  نتيجــة التغيُّ

واعتِــادًا عــى النّــرات الإحصائيّــة السّــنويةّ للمركــز التربــويّ للبحــوث والإنمــاء، يتَبَــنَّ أنَّ نســبة المتسّربــن في المــدارس اللبّنانيــة 

ــحة  مــن الذّيــن التحقــوا في العــام 2010 – 2011 إلى السّــنة الابتدائيّــة الأولى تصــل إلى 41%، )نعمــه، 2023.( وهــذه النّســبة مرشَّ

ــةً،  ــةً ناجع ــةً تربويّ ــع معالج ــذا الوض ــج ه ــا. وإن لم يعال ــى حاله ــة ع ــة والتّبويّ ــاع الاقتصاديّ ــتمرتّ الأوض ــا اس ــد إذا م للتزّاي

فســتكون لــه تداعيــات كبــرة عــى مســتوى التعّليــم في لبنــان وعــى الاقتصــاد الوطنــيّ في السّــنوات القادمــة.

ميّيْنِ 5- الحدّ من الفقدانِ والفائتِ التّعلُّ

5.1- الأساليب

ــي تتحــىّ بهــا،  ــة التّ ــة والمرون ــة الفعاليّ ــة لناحي ــوّع الأنظمــة التّبويّ ــن بتن ع أســاليب تعويــض الفقــدان والفائــت التعّلُّميّ ــوَّ تتن

غــر أنّ المنظـّـات الدّوليّــة ) الأونيســكو، اليونيســيف ( قــد وضعــت أسسًــا عامّــة للتعّاطــي مــع الفقــدان التعّلُّمــيّ نــورد أهمّهــا:

يَ  لــت مــن خلالهــا إلى الطلّــب إلى البلــدان المختلفــة تطبيــق مــا سُــمِّ أ – قامــت اليونيســيف بدراســة شــملت 122 بلــدًا، وتوصَّ

ــة RAPID التّــي تقــوم عــى تطبيــق المراحــل الآتيــة: بخطّ

– الوصول إلى كلّ تلميذ والعمل على ألّ يترك المدرسة.

– تقويم مستويات مكتسبات المتعلمّين التعّليميّة.

– الاقتصار على تعليم الأساسيّات الضّوريةّ لمتابعة التعّلمّ.

– تقوية برامج التعّويض التعّليميّ.

– تنمية برامج الصّحّة النّفسيّة والرفّاه المدرسّي.

) Learning recovery and Addressing the Learning Crisis UNICEF et al.،2022 (

ــا بلــدان أخُــرى كالصّــن، واليابــان، وماليزيــا، وســنغافورة، وأســراليا، وفي إطــار معالجتهــا للفقــدان التعّلُّمــيّ النّاتــج عــن  ب- أمّ

جائجــة كورونــا، فقــد قــرّرت تطبيــق الخطــوات الآتيــة:

– استعمال التكّنولوجيا الرقّميّة لدعم التعّليم المدمج والتعّليم من بعد.

– الاستمرار في التقّويم التكّوينيّ المستمرّ للمتعلمّين كشفًا للفقدان التعّلُّميّ.

– تشجيع مبادرات البيئات المحليّة في التصّدّي للفقدان التعّلُّميّ.

– دعم المعلمّين والمتعلمّين في خطط التعّافي والتعّويض.

– دعم رفاه المتعلمّين المدرسّي، بالإضافة إلى برامج الصّحّة المدرسيّة.
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وقــد نصحــت اليونســكو )2021( في هــذا الإطــار بإعــداد مناهــج خاصّــة، وبتقويــم التلّامــذة للتمّكُّــن مــن إعــداد برامــج الدّعــم 

ــة اللّزمــة للدّعــم  ــة، وبدعــم المعلمّــن في تنفيــذ مهامّهــم، وبتأمــن الوســائل التّبويّ والتعّويــض المناســبة لــكلّ فئاتهــم التعّليميّ

/العِلاجِــيّ، والفارقِِــيّ التكّيُّفِيّ،  والتعّويــض، وبالتّكيــز عــى التعّلـّـم الاجتماعــيّ العاطفــيّ في صيغــةٍ توَْليفِيَّــةٍ بــنَ المنَهجَــنِ التَّعويضيِّ

عــم والتعّويــض للمتعلمّــنَ  وَلـِـكُلٍّ منهــا دَواعــي اســتِخْدامٍ، إذ يمكــن القــولُ إنَّ التعّليــم التعّويــيَّ العلاجــيَّ يركِّــزُ عــى تقديــم الدَّ

ــة  عــة، وتعديــل العمليَّ ــزُ عــى تلبيــة احتياجــات المتعلِّمــنَ المتنوِّ ــة، أمّــا التعّليــم الفارقــيّ التكّيّفــيّ فيركِّ عوبــاتِ التعّلُّميّ ذوي الصُّ

التعّليميّة/التعّلُّميّــة لتناســب مســتوياتهِم ومُيولهَــم.

5.2- مراحلُ المعالجة

أمّا مراحل معالجة الفقدان والفائت التعّلُّميّيِْ فهي الآتية:

• تحليل المحتوى التعّليميّ للمادّة التعّليميّة التّي وقعَ فيها الفقدان.

• إعـــداد مصفوفـــة المفاهيـــم والمعـــارف والمهـارات والنّتاجـات الأساســـيّة التّي لا يرتقـي المتعلمّونَ إلـى المســـتوى التاّلـي بشـكلٍ 

طبيعـــيٍّ ومتـــوازنٍ من دون أن يمتلكوهـا.

ــارات  ــم والمه ــن للمفاهي ــاك المتعلمّ ــوف عــى مــدى امت ــه للوق ــد، وتحليل ــلَ كلِّ هــدفٍ جدي ــخيصّي قبَ ــم التشّ • إجــراء التقّوي

ــه. ــة لتِلقّي والمعــارف الأساســية اللّزمِ

• بنــاء خطــط علاجيـّـة مناســبة، وتطبيــقها فــي ضــوء نتائــج الاختبــار التشّــخيصّي، وتوظيــف أســاليب التقّويــم البنائــيّ 

لتحســــن التعّلُّم.

• شـــرح المفاهيـــم والمهـــارات الأساســـيّة المرتبطـــة بالفقدان التعّلُّميّ لفئـــة المتعلمّين الذّيـــن يحتاجون إلى ذلـــك، لتمكينهم منهـا 

عـم المناسـب لهـــم، بالاسـتعانة بالمصـادر التعّلُّميّـة  قبـــل البـــدء بمرحلـة التعّليـــم التاّليِة، والإجابـة عـن استفسـاراتهم وتقديـم الدَّ

عـة، والأنشـطة التعّليميـّة المختلفـة، والمسـارات التعّلُّميّـة، ودروس التقّويـة، وبنـك الأسـئلة، وتقديـم التغّذيـة الراّجعـة، مـع  المتنوِّ

ــم وكتـاب المتعلِّم. تفعيـل دليـل المعلّـِ

قِ تعويض الفقدان التعّلُّميّ المستهدَف. ، وتحليله، للتأكُّد من تحقُّ • إجراء تقويمٍ بعديٍّ

5.3- شروطُ المعالجةِ الفعّالة

أمّا الشّوط العشرة التّي يجب الالتزام بها لمعالجة فعّالة للفقدان أوالفائت التعلُّميّيِْ عبر البرامج المدرسيّة فهي الآتية:

 على صعيد المتعلّم:

• الــرّط الأوّل: أن يلبّــي برنامــج التعويــض المــدرسّي الاحتياجــات الشّــاملة للمتعلمّــن الذّيــن تراوحــت فــرة انقطاعهــم المــدرسّي 

بــن بضعــة أشــهر وســنة. 
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ــنِ الجســديّ والنّفــيّ، ويتــمّ إعــداد خطــط للوقايــة والتأّهّــب  ــة آمنــةً عــى الصّعيدَيْ • الــرّط الثّــاني: أن تكــون البيئــة التعّلُّميّ

ــوارئ. والاســتجابة لحــالات الطّ

ــة الكــرى للكفايــات الأساســيةّ ليدمجهــا ويعزّزهــا  ــا الأهمّيّ ــا موليً • الــرّط الثاّلــث: أن يكــون برنامــج التعّويــض المــدرسّي مكثفًّ

)القرائيّــة والحســاب للحلقــة الأولى مــن التعّليــم الأســاسّي، والقرائيّــة والحســاب والعلــوم للحلقــة الثاّنيــة مــن التعّليــم الأســاسّي(.

• الشّط الراّبع: أن يتمّ تكييف الوقت وأساليب التعّليم والامتحانات.

• الشّط الخامس: أن يطبَّق برنامج التعّويض المدرسي بطريقة فعّالة على التّبية المتمحورة حول المتعلمّ.

 على صعيدِ المعلِّمِ:

ــة التعّويضيــة، وفي تعزيــز رفاههــم بعــد  • الــرّط السّــادس: أن يتــمّ تشــجيع المعلمّــن عــى المشــاركة الفعّالــة في إنجــاح الخطّ

فــرة الانقطــاع المــدرسّي.

ــة،  ــة التعّلُّميّ ــةً في العمليّ ــن كافّ ــادة إشراك المتعلمّ ــة لإع ــوارد الضّوريّ ــات والم ــون الإمكان ــك المعلمّ ــابع: أن يمتل ــرّط السّ • ال

ــح. ــكل صحي ــدرسّي بش ــض الم ــج التعّوي ــق برنام ــن تطبي ــن م وللتمّكُّ

 على صعيدِ إدارةِ البرامجِ:

• الــرّط الثاّمــن: أن يصــار إلى إعــام المتعلمّــن وعائلاتهــم ومجتمعهــم بالبرنامــج التعّلُّمــيّ المختــار لهــم ومشــاورتهم وإشراكهــم 

فيــه وإيلاؤُهــم المســؤوليّة تجاهــه.

 على صعيدِ المواءمةِ مع أطرِ وزارةِ التّبيةِ والتّعليمِ والسّياساتِ العامّةِ: 

• الــرّط التاّســع: أن يعــرف بنظــام التعّويــض المــدرسّي مــن قبـَـل نظــام التعّليــم العــامّ الوطنــيّ، وأن يتــواءم معــه ويضــمّ بوّابــات 

تكامــل واضحــة معــه.

• الشّط العاشر: أن يدُمَج برنامج التعّويض المدرسّي بنظام التعّليم الوطنيّ وبالبنية البشريةّ الملائمة. 

5.4- أدواتُ المعالجة

: أبرزُ الأدوات التّي يمكن استخدامها في معالجة الفقدان والفائت التعّلُّميّيِْ

- الكتاب المدرسّي الوطنيّ )المركز التّبويّ للبحوث والإنماء(

- أدوات التقّويم )أدوات القياس، شبكات التقّويم(

م( ط، متمكِّن، متقدِّ - معايير تصنيف فئات المتعلمّين )مبتدِئ، متوسِّ

- حقيبة دعم لمعالجة الفقدان والفائت التعّلُّميّيْ

- أدوات دعم للمتعثّين تعليميًّا: الدّروس الرقّميّة )منصّة مواردي(، الأنشطة والألعاب التّبويةّ.

- أنشطة الدّعم النّفسّي الاجتماعيّ التّي أعدّت في برامج التعّافي مع مشروع كتابي.
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5.5- أدوارُ الفاعليَن التّبويّيَن في معالجةِ الفقدانِ والفائتِ التّعلمّيّيِْ

يندرج ضمن الفاعلين التّبوييّن المعلمّون، والمديرون، ووزارة التّبية، والحكومة.

أ - دورُ المعلمّين:

، فهــو المحــركّ الرئّيــس لعمليّــة التعّليــم، هــو الـّـذي يراقــب  يبقــى المعلـّـم الحجــر الأســاس في معالجــة الفقــدان والفائــت التعّلُّميّــنِْ

ــة، ويلاحــظ مــدى فاعليتّهــا داخــل الصّــفّ، ومــا إذا كانــت تناســب المتعلمّــن، وهــو  تنفيــذ السّياســات والاســراتيجيّات التعّليميّ

ــات التّــي ستســاعدهم في خــال مرحلــة التعّويــض،  يحــدّد الجانــب التعّليمــيّ الّــذي يحتــاج المتعلّــم إلى اكتســابه، ويصــوغ الآليّ

ــي توضــح مــدى اكتســاب المتعلمّــن المهــارة المقصــودة، وعــى عاتقــه يقــع التوّاصــل مــع  كــا يجُــري التقّويمــات المدرســيّة التّ

خــراء التعّليــم مــن جهــة، ومــع المتعلمّــن مــن جهــة ثانيــة، وأوليــاء الأمــور مــن جهــة ثالثــة، وذلــك لمتابعــة مــدى نجــاح مهمّــة 

التعّويــض وتوضيــح الثغّــرات، إن وجــدت، ومتابعــة تصحيــح الخلــل.

ب - دورُ مديري المدارس والطّاقم التّبويّ فيها:

يقــع عــى عاتــق مديــري المــدارس ومســاعديهم مــن كــوادر تربويـّـة وعــى الطاّقــم التّبــويّ مهمّــة تنســيق الجهــود بــن المعلمّــن 

ــق الغايــة منهــا، وينبغــي أن يـُـرف المديــرون ومســاعدوهم عــى: وتنظيمهــا كي تتحقَّ

• إجراء استطلاعات رأيٍ ومقابلات مباشرة للمتعلمّين وتنفيذ مهمّت أدائيّة.

• إجراء اختبار تشخيصّي للمتعلمّين يركّز على الصّفّ الذّي توقَّف فيه المتعلمّ عن الذّهاب إلى المدرسة.

• إجراء اختبار بنائّي لجميع المتعلمّين يتضمّن المهارات التّي يجب أن تبقى مع الطلّبة، مع تقدّمهم في التعّلمّ.

• إجراء اختبار بعديّ للمتعلمّين في أثناء معالجة الفقدان التعّلمّي وبعد الانتهاء منه.

ج - دورُ وزارةِ التّبيةِ:

ويقع على عاتق وزارة التّبية:

• ضرورة وضع برنامج إعلاميّ للتعّريف بالشّاكة بين الأهل والمدرسة وتحديد مفهومها وتفعيلها.

• ترجمــة البحــوث والدّراســات الخاصّــة بموضــوع الشّاكــة بــن المدرســة والأهــل إلى قــرارات وزاريـّـة ونــرات عامّــة بهــدف إلــزام 

جميــع المــدارس تنفيــذ الشّاكــة وتفعيلهــا.

ــة، وأن تكــون برامــج الشّاكــة ضمــن  ــة التعّليميّ ــة دور الأهــل في العمليّ • الاســتفادة مــن أجهــزة الإعــام، لنــر الوعــي بأهميّ

ــدّراسّي. المنهــج ال

• إعــداد كتيّبــات تتضمّــن القــرارات والتشّريعــات المتعلقّــة بــدور الأهــل وشراكتهــم، وأن تُــوَزَّع هــذه القــرارات عــى المــدارس، 

ــة الشّاكــة وأهدافهــا. وكتيّبــات تُــوزَّع عــى المتعلمّــن في بدايــة العــام، لتوضيــح ماهيّ
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د - دورُ الحكومةِ:

ــة الواجــب  ــارات الصّعب ــم، في ظــلّ الخي ــامّ في قطــاع التعّلي ــاظ عــى الاســتثمار الع ــعي للحف ــة السّ ــق الحكوم ــع عــى عات • يق

ــذي يمتــدّ عــى  اتخّاذهــا بشــأن الموازنــة العامّــة؛ إذ تلحــظ زيــادةً في الاســتثمار العــامّ في مجــالات التعّليــم، وضرورة التمّويــل الّ

ــف في مواجهــة الصّدمــات. ــة عــى التكّيّ ــم الحكوميّ ــادة قــدرة نظــم التعّلي عــدّة ســنوات لزي

ــة، وحمايــة الطفّــل،  ــة مــع السّياســات المتعلقّــة بالصّحّــة، والحمايــة الاجتماعيّ • وينبغــي، إلى ذلــك، تنســيق السّياســات التعّليميّ

ــة.  ــة، بالشّاكــة مــع الــوزارات المختصّــة، لتحديــد مســار التعّلّــم الأكــر فاعليّ وتكنولوجيــا المعلومــات، والإحصــاءات الوطنيّ

5.6- بعضُ التّجاربِ في معالجةِ الفقدانِ والفائتِ التّعلُّميّيِْ

تنوّعــت التجّــارب في معالجــة موضــوع الفقــدان والفائــت التعّلميّــنِْ مــن بلــد إلى آخــر، ومــن منطقــة إلى أخُــرى في البلــدان التّــي 

عهــا؛ غــر أنّ مــا يمكــن  دهــا وتنوُّ ــارب لتعدُّ ــه يصعــب حــر هــذه التجّ ــات أو المقاطعــات، بحيــث إنّ تضــمّ العديــد مــن الولاي

الركّــون إليــه في هــذا المجــال هــو مــا توصّــل إليــه الباحثــون مــن نتائــج غــدت مــن المســلَّمات في إطــار معالجــة الفقــدان والفائــت 

التعّلُّميّــنِْ المســتجدّ بســبب جائحــة كورونــا، أو بســبب الانقطــاع عــن المدرســة لفــرة زمنيّــة معيّنــة، قــد تطــول أو تقــر لأســباب 

متعــدّدة. فقــد أكّــد كافــن برغــر وبريتشــت )2020( أنّ كلّ غيــاب عــن المدرســة لثلاثــة أشــهر متواصلــة إنّــا يــؤدّي إلى خســارة 

ــة في  ــائل النّاجع ــة يشــكّل إحــدى الوس ــى المطالع ــال ع ــكاك وأواك )2021( أنّ الإقب ــد ع ــن، وأكّ ــة للمتعلمّ ــيّة كامل ــنةٍ دراس س

تقليــص الفقــدان التعّلُّمــيّ، وكان كيــم ووايــت )2011( قــد اقترحــا برامــج تعليميّــة مسّرعــة لتعويــض الفقــدان والفائــت التعّلُّميّيْ.

 K 12 ـة خيـر وس�ـيلة لتعوي�ـض الفق�ـدان التعّلُّم�ـيّ، ومنه�ـا منصّ�ـة »درس�ـك« في الأردن، وبرنام�ـج� وق�ـد كان�ـت المنصّ�ـات الإلكترونيّ

ــال في التعّويــض المطلــوب. ــذان أســهما بشــكل فعّ Teachers. Gov.jo اللّ

كــا أن السّــلطة الفلســطينيّة عملــت بشــكل مكثـّـف عــى معالجــة الصّحّــة النّفســيّة للمتعلمّــن، وعلى تأمــن رفاههــم الاجتماعيّ، 

)Merrill،2021( ،)2021،إيمانـًـا منهــا بأنـّـه يشــكِّل الأســاس لأيّ تعويض ناجــح. )إبــداع المعلـّـم

أمّــا في لبنــان وانطلاقـًـا مــن الدّراســات التّــي أنجزهــا المركــز التّبــويّ للبحــوث واالإنمــاء )2022( حــول مــدى تمكُّــن المعلمّــن مــن 

إنجــاز الأهــداف الأساســية لمــوادّ اللغّــات، والمواضيــع الأساســيّة لباقــي المــوادّ، والعوامــل المؤثـّـرة في الإنجــاز خــال العــام الــدّراسي 

ــة مــن وجهــة نظــر المديريــن والمعلمّــن في المــدارس  2020 – 2021، والعوامــل المؤثّــرة في نســبة إنجــاز مناهــج المــوادّ الأكاديميّ

الخاصّــة والرسّــميّة في لبنــان، فقــد بــدأ المركــز التّبــويّ للبحــوث والإنمــاء باســتعمال البــثّ التلّفزيــوني بــدروس تجريبيّــة عرضــت 

عــى شاشــة تلفزيــون لبنــان منــذ العــام 2021، كــا أنشــا المركــز التّبــويّ للبحــوث والإنمــاء منصّــة »مــواردي«، ومنصّــةً للتعّلّــم 

ــن  ــة م ــر شريحــة ممكن ــا لأك ــد وإتاحته ــن بع ــم م ــة التعّلّ ــاح عمليّ ــة لنج ــة ضروريّ ــة وتقنيّ ــاصر تربويّ ــن عن ــد تتضمَّ ــن بع م

المعلمّــن والمتعلمّــن، وقــد جــاء محتواهــا الرقّمــيّ مطابقًــا للمعايــر الدّوليــة للتعّلّــم الإلكــرونّي، مــع تماريــن تطبيقيّــة، ومتابعــة 

 DLI 29 Digital Learning Initiative .ـاشرة� �ـة مب �ـة راجع تغذي
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وقد ترافقت هذه المبادرات مع نشر الكتاب الوطنيّ الإلكترونّي الذّي بوشر العمل به في 21 أيلول 2020.

ــاء انتشــار جائحــة  ــم العــالي لتأمــن حســن ســر العمــل في المــدارس في أثن ــة والتعّلي ــا وزارة التّبي ــي اتخّذته ــر التّ ــا في التدّاب أمّ

ــنة الدّراســيّة 2020 – 2021، وإلى  ــنة الدراســيّة إلى 13 أســبوعًا في السّ ــص السّ ــوزارة إلى تقلي ــد عمــدت ال ــا، وبعدهــا، فق كورون

18 أســبوعًا في السّــنة الدّراســيّة 2021 – 2022، وإلى24 أســبوعًا في السّــنة الدّراســيّة 2022 –2023، علــاً أنّ المعلمّــن قــد نفّــذوا 

ــال  ــن خِ ــة م ــا وزارة التّبي ــي نفّذته ــافي التّ ــة التعّ ــة إلى خطّ ــنة الدّراســيّة. بالإضاف ــن في هــذه السّ ــدَّ لشــهرين كامل ــا امت إضرابً

التعّــاون بــن المركــز التّبــويّ للبحــوث والإنمــاء، ومــروع كتــابي في صيــف 2022 في الحلقتــنْ الأولى والثاّنيــة في اللغّــة العربيّــة وفي 

ــة( والحِســاب.  ــة )الفرنســيّة والإنكليزيّ اللغّــة الأجنبيّ

5.7- تحدّياتُ الحدِّ من الفقدانِ والفائتِ التّعلُّميَّيِْ

ــذ، وإلى  ــط إلى التنّفي ــض مــن التخّطي ــات التعّوي ــق بآليّ ــا يتعلَّ ــا م ــدة للحــدّ مــن الفقــدان التعّلُّمــيّ؛ منه ــات عدي ــك تحدّي هنال

ــة إلى عامــل الوقــت.  ــة، بالإضاف ــة والمادّيّ ــوارد البشريّ ــق بالم ــا يتعلّ ــا م ــة، ومنه ــات الضّوريّ ــد الكفاي تحدي

إنّ أوّل التحّدّيــات التّــي قــد تواجــه المعلمّــن هــي آليّــة التعّويــض للمتعلمّــن عــاّ كان يجــب أن يتعلَّمــوه في مرحلــةٍ مــا، أو صــفٍّ 

مــا، إذ لا ينبغــي إغفــال التفّــاوت الواضــح بَــن المتعلمّــن لناحيــة الفقــدان التعّلُّمــيّ. وصحيــحٌ أنّ هــذا الفــرق يتقلَّــص في حالــة 

الفائــت التعّلُّمــيّ، ولكنَّــه موجــود؛ فكيــف التعّامــل مــع هــذا التفّــاوت لناحيــة اختيــار الآليّــة المناســبة للتعّويــض؟

.)https://www.youtube.com/watch?v=L6r3xkkzIsM 2023.كانون الثاني .In Depth برنامج(

والتحّدّي الثاّني هو الوقت المتاح؛ إذ إنّ التعّويض يتطلبّ أكثر من الوقت المتاح داخل الغرفة الصّفّيةّ.

أمــا التحّــدّي الثاّلــث فهــو جهوزيّــة الــكادر البــريّ المكلّــف بالتعّويــض أكاديميًّــا وتعليميًّــا وتربويًّــا، وتوَافُــرُ الإمكانــات والمــوارد 

المادّيّــة.

ــذ  ــع الأخ ــاج م ــم والع ــخيص والتقّوي ــة للتشّ ــتلزمات والأدوات الضّوريّ ــن المس ــاذج ع ــم نم ــع في تصمي ــدّي الراّب ــىّ التحّ ويتج

ــة أو  ــط فرديّ ــع خط ــى وض ــل ع ــة، والعم ــيّة والاجتماعيّ ــة والنّفس ــم الاقتصاديّ ــة، وظروفه ــن المختلف ــات المتعلمّ ــبان فئ بالحس

ــدان. ــزة للحــدّ مــن هــذا الفق خطــط متماي

في حــن يتعلـّـق التحّــدّي الخامــس باســتجابة المعنيّــن بالحــلّ مــن غــر المتعلمّــن والمعلمّــن؛ مــن هيئــة إداريـّـة ومنسّــقين وأهــل 

ومجتمــع محــيّ.

ياً إضافيًّا. وأخيراً فإنّ ضعف الأبحاث والدّراسات المحليّّة المتعلقّة بالفقدان وعلاقته بالرسّوب والتسّّرب يشكّل تحدِّ
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قياس حجم الفقدان التعلمي في لبنان )الدراسة الميدانية( 

تنسيق: الأستاذة تسامى صالح

المؤلفون:
الأستاذة تسامى صالح 		 البروفيسور أنطوان الصيّاح

الأستاذ شربل دميان 		 البروفيسور جميل حبيب
الدكتورة نجوى خزاقة 		 الدكتور محمود درنيقة

الأستاذة نانسي شمسين 			  الدكتورة ندين نحاس

المشاركون:
الدكتور ريمون بونادر 			  الدكتور علي زعيتر

السيدة مارينا الشماس 		 الدكتورة لبنى نعمة 		 الأستاذ أسامة الدمشقي

 

ميِّ وتقويمُهُ II- قياسُ حجم الفقدانِ التّعلُّ

ــع ولا  ــم متاحــة للجمي ــرص التعّلُّ ــن ف ــه لم تك ــث إنّ ــم، بحي ــةً في كُلّ مُتعلّ ــارًا واضح ــت آث ــا ترك ــن الواضــح أنّ جائحــة كورون م

ــم مــن بعــد، والعقبــات التّــي واجهتــه عــى الصّعيــد النّفــيّ والاجتماعــيّ والتقّنــيّ. ومــع العــودة  ســيّما بعــد اللجّــوء إلى التعّلّ

ــن في الصّفــوف  ــدى المتعلمّ ــد نســب الفقــدان التعّلُّمــيّ ل قــة للوقــوف عن ــدَّ مــن دراســة معمَّ ــم الحضــوريّ، كان لا ب إلى التعّلي

ــا.  ــة كُلِّه والمراحــل التعّليميّ

 ويســاعد قيــاس حجــم الفقــدان التعّلمّــي في تلبيــة الطمّوحــات المتزايــدة لــدور التعّليــم والتعّلُّــم في التنّميــة الشــاملة والازدهــار 

للأفــراد والمجتمعــات، وصــولً إلى تحقيــق هــدف التنّميــة المســتدامة للأمــم المتحّــدة المتمثـّـل في ضــان تعميــم التعّليــم الابتــدائّي 

ــم  ــى التعّلي ــاق ع لات الإنف ــدَّ ــة مع ــمح بمراجع ــا يس ــان أنشــيون(، ك ــام UNESCO, 2015 ( ،2030 إع ــول الع ــوي بحل والثاّن

مقارنــةً بنوعيّــة مخرجاتِــه، وبمــدى ارتبــاط التعّليــم بالاقتصــاد الوطنــيّ )الفقــدان التعّلُّمــيّ، جــدة، رؤيــة ٢٠٣٠(. 

م المتعلمّــن في تعلُّمهــم، ذاك أنّــه عنــد تصميــم التقّويــم التشــخيصّي، واســتخدامه بِشــكل  »ويُكــن للمعلّــم أن يقــوّم مــدى تقــدُّ

فعّــال، يُكــن أنْ يـُـؤديَ دورًا مُهِــاًّ في توجيــه التعّليــم والتعّلُّــم، ودعــم رســم خرائــط المناهــج وتعزيــزه«. )المركــز التّبــويّ للبحــوث 

والإنمــاء 2022(.
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ميِّ في لبنانَ  1- مبرّراتُ دراسةِ حجم الفقدانِ التّعلُّ

إذا كانــت جائحــة كورونــا هــي مــن الظّــروف القاهــرة التّــي أرغمــت المؤسّســات التّبويّــة عــى إغــاق أبوابهــا أمــام المتعلمّــن، 

فإنهّــا لم تكــن السّــبب الوحيــد الـّـذي أســهم في اضطــراب عمــل المؤسّســات التّبويـّـة؛ فقــد كان للأزمــة الاقتصاديـّـة التّــي تعصــف 

بلبنــان ولانفجــار المرفــأ وللأزمــة السّياســيّة الحــادّة التّــي نعيشــها الأثــر الكبــر في المؤسّســات التّبويّــة في لبنــان.

وتميّــز الإغــاق الـّـذي فرضتــه جائحــة كورونــا بأنَّــه الأكــر امتــدادًا زمنيًّــا، فقــد أغلقــت المــدارس أبوابهــا أمــام المتعلمّــن في أنحــاء 

ــة عنــد  ة طويلــة تخطَّــت الأشــهر السّــتةّ، وعنــد العــودة إلى المــدارس كان مــن البدَيهــيّ ملاحظــة نواقــص علميّ ــةً لمــدَّ البــاد كافَّ

المتعلمّــن، ســمّيت فيــا بعــد بالفقــدان التعّلُّمــيّ. 

ــة في لبنــان والعــالم بعــد إقفــال المــدارس في ٢٠١٩ بالتعّليــم مِــن بعُــد، لكــنّ آليّاتــهِ لم تــأتِ  لقــد اســتعاضت المؤسّســات التّبويّ

بالنّتائــج المرجــوّة في الكثــر مــن المــدارس في بلــدان متعــدّدة.)Li-Kai Chen, Mckinsey, 2021( مــن هنــا كان لا بــدّ مــن قيــاس 

ــاوت المناطقــيّ والاجتماعــيّ  ــة عــى حــدّ ســواء، نظــراً إلى التفّ ــميّة والمدرســة الخاصّ حجــم الفقــدان التعّلُّمــيّ في المدرســة الرسّ

للمتعلمّــن؛ يضُــاف إلى ذلــك تــدنّ مســتوى خدمــة الإنترنــت في مناطــق لبنــان المختلفــة، عــى نحــوٍ أثَّــرَ في التوّاصــل وفي جــودة 

التعّليــم مِــن بعُــد، ظهََــرتَ تبِعاتـُـه عنــد العــودة إلى المــدارس حضوريًّــا. والملاحــظ أنَّــه بعــد انحســار جائحــة كورونــا، لم يطبَّــق في 

السّــواد الأعظــم مــن المــدارس برنامــج تعويــض كامــل وشــامل لــردْم الفجــوة التعّليميّــة النّاتجــة عــن التوّقُّــف القــريّ للمــدارس، 

ــة في  ــة والعالميّ ــدَّ مــن الاســتفادة مــن الدّراســات المحليّ ــي رافقتهــا عنــد المتعلمّــن، لذلــك كان لا بُ ولمِعالجــة حالــة الإربــاك التّ

هــذا المجــال.

كــا أنّ هنــاك عامــاً آخــر يجــب دراســة أثــره، وقــد كان لــه أثــرٌ في بــروز الفقــدان التعّلُّمــيّ، وهــو الحركــة المطلبيّــة للمعلمّــن 

والأســاتذة التّــي نتجــت عنهــا إضرابــاتٌ امتــدّت لأشــهرٍ عــدّة في خــال السّــنة الدّراســيّة الحاليّــة 2022 - 2023؛ الــذي أدّى تأجيــل 

الامتحانــات الرسّــميّة، وتقليــص المناهــج بقــرارات رســميّة صــادرة عــن المراجــع المختصّة،وتراجــع مخرجــات العمليّــة التعّليميّــة، 

فــكان لا بــدَّ مــن دراســة هــذه المخرجــات كمــؤشّ آخــر للفقــدان التعّلمّــيّ.

ــدارس،  ــيّ، فإغــاق الم ــدان التعّلُّم ــا بالفق ــا وثيقً ــدرسّي مرتبطــان ارتباطً ــرُّب الم ــرفّي والتّ ــص المع ــإنَّ التنّاق ــد آخــر ف  عــى صعي

ــرُّب الافــراضّي، وحــن ذاك تصبــح  ــة، يدفــع بالعديــد مــن المتعلمّــن إلى التّ ــة الوجاهيّ والغيــاب الطوّيــل عــن الحصــص الصّفّيّ

ــا )الرمحــي،٢٠٢١( ــر تهميشً ــدى المتعلمــن الأك ــا ل ــة، وخصوصً ــرفّي ضعيف ــل المع ــن التفّاع ــق م ــة والتحّقُّ أدوات الرقّاب

ــى الوقــت  ــزال نعيشــها حتّ ــي لا ن ــة التّ ــات السّياســيّة والاقتصاديّ ــا، إلى الأزم ــان؛ مــن جائحــة كورون ــا حصــل في لبن بعــد كلّ م

ــةً،  ــة كافَّ الحــاضر، كان مــن الــرّوريّ والملــحّ إجــراء دراســة شــاملة عــن الفقــدان التعّلمّــيّ تســمح بقياســه في المراحــل التعّليميّ

ليِصُــار بعدهــا إلى وضــع خطّــة إنقــاذ سريعــة قبــل فــوات الأوان، لا ســيَّما أنَّ هنــاك دراســاتٍ عديــدةً قــد أظهــرت أنَّ للفقــدان 

ــال  ــات أنّ إقف ــت الدّراس ــيّ؛ وبيَّن ــاد الوطن ــى الاقتص ــد وع ــي الغ ــى خرّيج ــرة ع ــلبيّةً خط ــجَ س ــوم نتائ ــل الي ــيّ الحاص التعّلُّم

ــث(  ــث )الأســاسي الثال ــدائّي الثاّل ــا في الصــفّ الابت ــفّ العــاشر، أمّ ــة أشــهر في الصّ ــة أشــهر يمكــن أن يعــوَّض بثلاث ــدارس لثلاث الم

 )Harry Anthony Patrinos, June 2022( ــة ــنةً كامل ــا س ــاج تعويضه فيحت
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2- الاختبارِ التّشخيصيِّ
ولعــلّ الوســيلة الأنجــع في تشــخيص الفقــدان التعّلُّمــيّ هــي القيــام باختبــار تشــخيصّي بعــد السّــنوات الطّــوال التّــي عــانى فيهــا 
لبنــان مــن الفقــدان التعّلُّمــيّ، وقــد قامــت أجهــزة المركــز التّبــوي للبحــوث والإنمــاء بتنفيــذ اختبــار تشــخيصّي، بــإشراف لجنــة 
ــة، للمتعلمّــن في  ــا في كامــل الأراضي اللبّنانيّ ــة كلهّ الفقــدان التعّلُّمــيّ، طــال 153 مدرســة رســميّة وخاصّــة توزعّــت عــى الأقضي
ــن: الأســاسّي الثاّلــث، والأســاسّي السّــادس. كــا طــال أربــع مــوادّ تعليميّــة في الأســاسّي الثاّلــث والأســاسّي السّــادس هــي اللغّــة  الصّفَّ
العربيّــة، لغــة المدرســة الأجنبيّــة، الحســاب والعلــوم. )انُظــر الملحــق الخــاصّ الــوارد في الملاحــق الّــذي يعــرض نمــاذج الاختبــارات 

المنفّــذة(.

عَــت أســئلة الاختبــارات  وقــد اعتمُــد في اختيــار عيّنــة التقّويــم أن تكــون ممثِّلــةً لــكلِّ مــدارس لبنــان الرسّــميّة والخاصّــة، كــا تنوَّ
بــط بــن عَمودَيــن( ومَقاليَِّــةٍ.  بـَـنَ مَوضوعِيّــة )مَــلء الفــراغ، الاختيــار مــن متعــدّد، الرَّ

3- تحليل نتائج الإختبارات
ــم  ــارات التشــخيصية. ت ــن في المــواد منهــم مــن وضــع أســئلة الاختب ــل اختصاصي ــارات التشــخيصية مــن قب ــح الاختب ــم تصحي ت
ادخــال البينــات والتدقيــق فيهــا. اجتمــع الخــراء مــع الفريــق المســؤول عــن البيانــات في المركــز التربــوي للبحــوث والانمــاء وذلــك 
ــم  ــر ت ــا لعــدة معاي ــل النتائــج وفاق ــا قــام فريــق الخــراء بتحلي ــات. وبعــد الحصــول عــى الدات للاســتفادة القصــوى مــن البيان

الاتفــاق عليهــا ثــم غصــدار جملــة مــن الاقتراحــات والتوصيــات. في مــا يــي نتائــج الاختبــارات ثــم التوصيــات والاقتراحــات:

أ‌- نتائج الاختبار التشخيصي: عرض وتحليل

i. مادة اللغة العربية

النتائج التفصيلية للاختبار التشخيصي للفقدان التعلمّي في اللغة العربية: عرض وتحليل

إنّ دراســة النتائــج التفصيليــة للاختبــار التشــخيصي في اللغــة العربيــة في الصفــن الأساســيين الثالــث والســادس، أظهــرت أن عــدد 
المتعلمّــن الذيــن شــاركوا في الاختبــار هــم 1452 متعلّــا في الصــف الأســاسي الثالــث، و1386 متعلّــا في الأســاسي الســادس، وقــد 
توزعّــوا عــى 153 مدرســة مــن المــدارس الرســمية والخاصّــة، والمــدارس الخاصــة غــر المجانيــة ومــدارس الأونــروا في كل المحافظــات 
ــات  ــاصّ وفي المحافظ ــم الخ ــمي والتعلي ــم الرس ــن التعلي ــا في كل م ــا عليه ــي حصلن ــج الت ــنعرض النتائ ــة. وس ــة اللبناني والأقضي

اللبنانيــة لــكل مــن الصفــن الأساســيين الثالــث والســادس.

نتائج الأساسي الثالث في التعليمين الرسمي والخاص:

لقــد أظهــر الجــدول رقــم 1 الــوارد أدنــاه، أن المــدارس الخاصّــة غــر المجانيــة حصــل المتعلمّــون فيهــا عــى  معــدل في الاختبــار 
ــة  ــر المجاني ــدارس غ ــدل 13.57، والم ــروا بمع ــدارس الأون ــا م ــن، تلته ــن عشري ــة م ــة وهــو 13.77 علام ــة العربي التشــخيصي للغ

ــدارس الرســمية بمعــدل 12.16. ــا الم بمعــدل 13.47 وتبعته

نشــر إلى أنّ المعــدل المعتمــد هــو نتيجــة جمــع المعــدلات التــي حصّلهــا المتعلمّــون في كل مــن النشــاطات الآتيــة التــي تــوّزع 
عليهــا الاختبــار التشــخيصي وهــي نشــاط الوعــي الفونولوجــي، نشــاط القــراءة والفهــم، نشــاط القــراءة والتحليــل ونشــاط التعبــر 
الكتــابي، علــا أن النشــاط الــذي نــال أقــل العلامــات هــو نشــاط التعبــر الكتــابي، بمــا يــؤشّ إلى أنّ المشــكلة الكــرى التــي يعــاني 
منهــا المتعلمّــون في كل المــدارس عــى حــدّ ســواء وهــي مشــكلة التعبــر الكتــابي إذ إنّ الراســبين في التعبــر الكتــابي في كل المــدارس، 
أي الذيــن نالــوا علامــة أقــل مــن عــر علامــات مــن عشريــن علامــة، قــد وصــل عددهــم إلى 978 متعلّــاً أي مــا نســبته %67.4 
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مــن العــدد الإجــالي للمتعلمّــن، وهــذا مــا يجــب العمــل عــى تعويضــه بالدرجــة الأولى وبالسرعــة اللازمــة،أي الاهتــام بكفايــة 
التعبــر الكتــابي التــي تشــكّل المحصلــة النهائيــة لتعليــم اللغــة العربيــة، والتــي تعتــر أساســية لــكل مــن يرغــب في التقــدم في 

تعلمّــه، كــا لــكل مــن يــرك المدرســة، فالكتابــة غــدت حاجــة أساســية لــكل إنســان في عصرنــا الحــاضر.

جدول رقم 1: نتائج الاختبار التشخيصي في اللغة العربية في الأساسي الثالث موزعة على التعليم الرسمي والتعليم الخاصّ

اللغة العربيةفي التعبير الكتابيفي القراءة والتحليلفي القراءة والفهمالوعي الفونولوجيالقطاع التعليمي

خاص 

الاونروا

N30.0030.0030.0030.0030.00

Mean15.5816.519.448.8913.57

Median15.4317.719.609.3313.91

Std. Deviation3.993.593.754.412.70

Minimum5.148.572.400.008.18

Maximum20.0020.0015.2017.3317.64

خاص 

غير 

مجاني

N642.00642.00642.00642.00642.00

Mean15.0316.2810.787.7013.46

Median15.4317.7111.208.0014.18

Std. Deviation4.934.225.605.874.04

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.0020.00

خاص 

مجاني

N194.00194.00194.00194.00194.00

Mean14.9817.0311.187.6813.77

Median15.4317.7112.007.3314.55

Std. Deviation4.013.305.395.883.23

Minimum2.292.860.000.005.45

Maximum20.0020.0020.0018.6719.09

رسمي

N586.00586.00586.00586.00586.00

Mean14.3315.068.766.0212.16

Median15.4316.008.805.3313.09

Std. Deviation5.154.665.325.054.10

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0018.6719.27

المجموع

N1452.001452.001452.001452.001452.00

Mean14.7515.899.997.0412.98

Median15.4317.1410.406.6713.64

Std. Deviation4.904.345.525.594.00

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.0020.00
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نتائج الأساسي السادس في التعليمين الرسمي والخاصّ:

ــون فيهــا عــى  معــدل وهــو 14.71 علامــة مــن  ــروا حصــل المتعلمّ ــاه، أنّ مــدارس الأون ــوارد أدن لقــد أظهــر الجــدول رقــم 2 ال

ــة بمعــدل 12.09 والمــدارس الرســمية بمعــدل  ــة بمعــدل 12. 13، والمــدارس المجاني ــا المــدارس الخاصــة غــر المجاني ــن، تلته عشري

.11.80

نشــر إلى أنّ المعــدل المعتمــد هــو نتيجــة جمــع المعــدلات التــي حصّلهــا المتعلمّــون في كل مــن النشــاطات الآتيــة التــي تــوّزع 

عليهــا الاختبــار التشــخيصي وهــي نشــاط القــراءة والتحليــل، نشــاط القــراءة والفهــم ونشــاط التعبــر الكتــابي، علــا أن النشــاط 

ــؤشّ  ــا ي ــا ســابقًا، بم ــر معن ــا ظه ــث، ك ــا في الصــف الأســاسي الثال ــابي، ك ــر الكت ــات هــو نشــاط التعب ــل العلام ــال أق ــذي ن ال

ــابي إذ إن %25  ــر الكت ــدارس عــى حــدّ ســواء وهــي مشــكلة التعب ــون في كل الم ــا المتعلمّ ــاني منه ــي يع إلى المشــكلة الكــرى الت

ــن  ــل م ــوا أق ــن نال ــن المتعلمّ ــن و50% م ــن عشري ــة م ــن 9.50 علام ــل م ــوا أق ــن في الصــف الأســاسي الســادس نال ــن المتعلمّ م

12.75علامــة مــن عشريــن، وهــذا مــا ورد أدنــاه في الجــدول رقــم 3، ومــا يظهــر مــن العلامــات التفصيليــة التــي نالهــا متعلمــو 

المــدارس في نشــاطات اللغــة العربيــة المختلفــة الــواردة في الجــدول رقــم 4 الــوارد أدنــاه، حيــث نجــد أنّ التعبــر الكتــابي حصــل 

عــى أدنى العلامــات مــن بــن ســائر نشــاطات اللغــة العربيــة؛ وهــذا يــؤشّ إلى الضعــف الكبــر في التعبــر الكتــابي عنــد شريحــة 

واســعة مــن المتعلمّــن في كل المــدارس، ومــا يوجــب العمــل عــى تعويضــه بالدرجــة الأولى أي الاهتــام بكفايــة التعبــر الكتــابي 

التــي تشــكل المحصلــة النهائيــة لتعليــم اللغــة العربيــة، والــروة الباقيــة للمتعلمّــن التــي ســتكون لهــم عونـًـا في مســتقبل أيامهــم 

ــة عــى حــدّ ســواء. الدراســية والعمليّ

وإذا مــا ربطنــا مــا بــن نشــاطات اللغــة العربيــة )القــراءة والتحليــل، القــراءة والفهــم والتعبــر الكتــابي( واللغــة الثانيــة للمدرســة، 

كــا يظهــر ذلــك في الجــدول رقــم 5 الــوارد أدنــاه والرســوم البيانيــة الملحقــة، يظهــر لنــا ان ّ النســبة الأكــر للراســبين أي الذيــن 

ــي  ــدارس الت ــة )39.1%( و)31.3( في الم ــا هــي الإنكليزي ــي لغته ــدارس الت ــابي في الم ــر الكت ــة المعــدل هــي في التعب ــوا علام لم ينال

لغتهــا هــي الفرنســية؛ كــا يظهــر في المحصلــة أن تلامــذة المــدارس التــي لغتهــا الثانيــة هــي الإنكليزيــة قــد رســبوا في مجمــل 

ــد رســبوا بنســبة 19.95%، وأن  ــا هــي اللغــة الفرنســية ق ــي لغته ــة بنســبة 33.5% وتلامــذة المــدارس الت نشــاطات اللغــة العربي

ــا تفســر هــذه  ــد رســبوا بنســبة 31.1%. ولا يمكنن ــة والفرنســية ق ــان الإنكليزي ــة هــي اللغت ــا الثاني ــي لغته ــذة المــدارس الت تلام

النتائــج وبخاصّــة الفــارق الكبــر )11.15 %( في النتائــج مــا بــن المــدارس التــي لغتهــا الفرنســية والمــدارس التــي لغتهــا الفرنســية 

والإنكليزيــة، إذ ربمــا نكــون بحاجــة إلى دراســة أعمــق لتفســرها ومناقشــتها مــع المعنيــن في المــدارس المختلفــة والمناطــق اللبنانيــة 

المختلفــة.
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الفقدان التعلّمي 

ــم  ــم الرســمي والتعلي ــى التعلي ــة ع ــة في الأســاسي الســادس موزع ــة العربي ــار التشــخيصي في اللغ ــج الاختب ــم 2: نتائ جــدول رق

الخــاصّ

في القراءة والتحليل في القراءة والفهم في التعبير الكتابي * 

اللغة العربيةفي التعبير الكتابيفي القراءة والفهمفي القراءة والتحليلالقطاع

خاص الاونروا

المعدل

13.8816.0414.7314.71

11.3213.9211.3112.13خاص غير مجاني

11.1214.1311.2712.09خاص مجاني

10.6213.7211.7511.80رسمي

في التعبير الكتابيفي القراءة والفهمفي القراءة والتحليل

N

Valid1386.001386.001386.00

Missing3.003.003.00

Mean11.0513.9017.30

Median11.5014.4018.00

Mode12.5018.4024.00

Std. Deviation4.144.577.62

Minimum0.000.000.00

Maximum19.5020.0030.00

Percentiles

258.3810.4012.00

5011.5014.4018.00

7514.0017.6024.00

جدول رقم3 : نتائج الاختبار التشخيصي في اللغة العربية في الأساسي السادس
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في القراءة والتحليل في القراءة والفهم في التعبير الكتابي * 

اللغة العربيةفي التعبير الكتابيفي القراءة والفهمفي القراءة والتحليلالقطاع

خاص 

الاونروا

N20.0020.0020.0020.00

Mean13.8816.0414.7314.71

Median2.412.162.471.93

Std. Deviation14.2515.2014.6715.25

Minimum8.5012.808.0011.00

Maximum18.0019.2018.6718.50

خاص 

غير 

مجاني

N605.00605.00605.00605.00

Mean11.3213.9211.3112.13

Median4.414.694.984.04

Std. Deviation12.0015.2012.0013.00

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.5020.0020.0019.25

خاص 

مجاني

N198.00198.00198.00198.00

Mean11.1214.1311.2712.09

Median4.424.275.133.87

Std. Deviation12.0015.2012.0013.00

Minimum0.500.800.001.50

Maximum19.0020.0020.0018.75

رسمي

N563.00563.00563.00563.00

Mean10.6213.7211.7511.80

Median3.704.585.203.63

Std. Deviation11.0014.4013.3312.25

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.0020.0020.0019.50

المجموع

N1386.001386.001386.001386.00

Mean11.0513.9011.5312.03

Median4.144.575.083.84

Std. Deviation11.5014.4012.0012.75

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.5020.0020.0019.50

ــم  ــم الرســمي والتعلي ــى التعلي ــة ع ــة في الأســاسي الســادس موزع ــة العربي ــار التشــخيصي في اللغ ــج الاختب ــم 4: نتائ جــدول رق

الخــاصّ



27
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في القراءة والفهم: النجاح *

في القراءة والتحليل في القراءة والفهم في التعبير الكتابي * 

في التعبير الكتابي: النجاح *

جدول رقم 5: نتائج الاختبار التشخيصي في اللغة العربيةفي الصف الأساسي السادس بحسب لغة المدرسة

لغة المدرسة

المجموعانكليزي-فرنسيفرنسيانكليزي

35.7%36.8%31.3%39.7%>10في القراءة والتحليل: 

64.3%63.2%68.7%60.3%<=10النجاح

Median%100.0%100.0%100.0%100.0المجموع

لغة المدرسة

المجموعانكليزي-فرنسيفرنسيانكليزي

20.4%20.3%16.4%24.9%>10في القراءة والفهم: 

79.6%79.7%83.6%75.1%<=10النجاح

Median%100.0%100.0%100.0%100.0المجموع

لغة المدرسة

المجموعانكليزي-فرنسيفرنسيانكليزي

35.9%38.9%31.3%39.1%>10في القراءة والفهم: 

64.1%61.1%68.7%60.9%<=10النجاح

Median%100.0%100.0%100.0%100.0المجموع

20.27

79.73

في القراءة والفهم

<10 >=10
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النتائج التفصيلية في الصفين الأساسيين الثالث والسادس في المحافظات اللبنانية:

لقــد حرصنــا في دراســة النتائــج عــى إدخــال متغــرّ هــو المحافظــة اللبنانيــة، وذلــك لــرى مــدى تأثــر البعــد الجغــرافي عــى نســب 

النجــاح والرســوب في التعليــم الأســاسي، في الصفــن الثالــث والســادس. وقــد أظهــرت النتائــج التفصيليــة المعروضــة في الجدولــن 

ــى  ــا ع ــت في حصوله ــة توزعّ ــات اللبناني ــاه، أنّ المحافظ ــق أدن ــم 8 المرف ــا في الجــدول رق ــن اختصرناه ــم 7، واللذي ــم 6 ورق رق

المعــدّل العــامّ في الاختبــار التشــخيصي للغــة العربيــة للصــف الأســاسي الثالــث عــى الوجــه الآتي، مرتبــة لناحيــة حصولهــا عــى 

المعــدّل الأ عــى:

  

35.57

64.43

في القراءة والتحليل

<10 >=10

17.82

82.18

ي التعبير الكتابيف

<10 >=10
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اللغة العربيةفي التعبير الكتابيفي القراءة والتحليلفي القراءة والفهمالوعي الفونولوجيالمحافظة

البقاع

N135.00135.00135.00135.00135.00

Mean13.5414.559.275.7211.82

Median13.1416.009.604.0012.36

Std. Deviation5.275.606.495.134.96

Minimum2.290.000.000.000.91

Maximum20.0020.0019.2014.6718.73

الجنوب

N161.00161.00161.00161.00161.00

Mean15.6217.4411.788.4014.34

Median17.1420.0011.208.0015.27

Std. Deviation4.533.805.375.593.67

Minimum2.861.710.000.001.64

Maximum20.0020.0020.0020.0019.27

الشمال

N210.00210.00210.00210.00210.00

Mean14.7115.5710.177.4212.96

Median15.4317.1411.206.6713.82

Std. Deviation4.674.425.275.014.00

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0018.6719.27

النبطية

N138.00138.00138.00138.00138.00

Mean14.3715.018.755.7712.12

Median13.1415.148.004.0011.27

Std. Deviation4.534.395.156.164.03

Minimum2.860.000.000.003.45

Maximum20.0020.0020.0020.0020.00

بعلبك-

الهرمل

N110.00110.00110.00110.00110.00

Mean15.4616.8410.127.6113.61

Median15.4317.719.608.0014.36

Std. Deviation4.253.664.484.883.03

Minimum2.862.860.000.006.18

Maximum20.0020.0020.0016.0018.91
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بيروت

N90.0090.0090.0090.0090.00

Mean13.8815.659.126.5812.37

Median15.4316.298.405.3312.36

Std. Deviation5.024.266.626.474.61

Minimum0.004.000.000.002.91

Maximum20.0020.0020.0020.0020.00

جبل لبنان 

)الضواحي(

N265.00265.00265.00265.00265.00

Mean14.5116.5710.518.0713.38

Median15.4317.7111.209.3314.18

Std. Deviation5.233.815.055.643.66

Minimum0.572.860.000.002.73

Maximum20.0020.0020.0020.0019.64

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

N197.00197.00197.00197.00197.00

Mean15.3115.538.855.7612.61

Median15.4317.148.804.0012.91

Std. Deviation4.874.575.765.883.95

Minimum0.000.000.000.002.91

Maximum20.0020.0020.0020.0020.00

عكار

N146.00146.00146.00146.00146.00

Mean15.0115.4210.667.1613.08

Median15.4316.0011.206.6714.00

Std. Deviation5.143.785.224.843.68

Minimum0.003.430.000.002.91

Maximum20.0020.0020.0017.3319.27

المجموع

N1452.001452.001452.001452.001452.00

Mean14.7515.899.997.0412.98

Median15.4317.1410.406.6713.64

Std. Deviation4.904.345.525.594.00

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.0020.00

الجدول رقم 6 نتائج الاختبار التشخيصي في اللغة العربية في الأساسي الثالث موزعة على المحافظات اللبنانية
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اللغة العربيةفي التعبير الكتابيفي القراءة والفهمفي القراءة والتحليلالمحافظة

البقاع

N136.00136.00136.00136.00

Mean9.9012.929.3710.75

Median4.485.415.434.26

Std. Deviation9.5013.6010.6712.00

Minimum0.000.000.001.25

Maximum18.5020.0018.6718.25

الجنوب

N161.00161.00161.00161.00

Mean12.7515.2113.6713.69

Median3.613.764.563.33

Std. Deviation13.5016.0014.6714.25

Minimum3.002.401.334.00

Maximum19.5020.0020.0019.00

الشمال

N200.00200.00200.00200.00

Mean10.2413.0210.9911.25

Median4.184.124.673.49

Std. Deviation10.5012.8010.6711.75

Minimum0.000.000.000.00

Maximum17.5020.0020.0018.25

النبطية

N111.00111.00111.00111.00

Mean9.6411.869.3510.27

Median4.545.225.934.62

Std. Deviation9.5012.008.009.25

Minimum0.500.800.001.50

Maximum19.0020.0020.0018.75

بعلبك-

الهرمل

N106.00106.00106.00106.00

Mean11.9915.2213.8213.34

Median3.583.073.932.66

Std. Deviation12.2515.2014.6713.50

Minimum2.504.000.005.75

Maximum19.0020.0020.0018.75
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بيروت

N88.0088.0088.0088.00

Mean10.2613.359.8811.16

Median5.655.795.705.32

Std. Deviation10.0014.4010.6710.88

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.5020.0018.6719.25

جبل لبنان 

)الضواحي(

N244.00244.00244.00244.00

Mean11.8915.0512.4012.97

Median3.313.984.433.00

Std. Deviation12.5016.0013.3313.25

Minimum1.000.000.002.50

Maximum19.0020.0020.0019.25

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

N198.00198.00198.00198.00

Mean10.6913.3511.6411.70

Median4.134.785.223.98

Std. Deviation11.0013.6012.0012.00

Minimum0.500.800.002.50

Maximum19.0020.0020.0019.50

عكار

N142.00142.00142.00142.00

Mean11.2714.3311.3312.24

Median3.444.124.373.07

Std. Deviation12.0016.0010.6712.63

Minimum3.002.400.003.25

Maximum19.0020.0020.0018.00

المجموع

N1386.001386.001386.001386.00

Mean11.0513.9011.5312.03

Median4.144.575.083.84

Std. Deviation11.5014.4012.0012.75

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.5020.0020.0019.50

جدول رقم 7: نتائج الاختبار التشخيصي في اللغة العربية في الأساسي السادس موزعة على المحافظات اللبنانية



33

الفقدان التعلّمي 

جدول رقم 8

جدول رقم 9

كــا توزعّــت في حصولهــا عــى المعــدّل العــامّ في الاختبــار التشــخيصي للغــة العربيــة للصــف الأســاسي الســادس عــى الوجــه الآتي 

مرتبــة لناحيــة حصولهــا عــى المعــدّل الأ عــى: 

إنّ هــذا التــوزعّ في ترتيــب المحافظــات اللبنانيــة لناحيــة المعــدل العــام في الصفــن الأساســيين قــد يفاجــئ البعــض منــا، غــر أنّــه 

يقــدم الدلائــل عــى أن المــكان الجغــرافي لناحيــة بعــده أو قربــه مــن العاصمــة قــد لا يكــون لــه اي تأثــر عــى نتائــج المتعلمّــن، 

أو قــد يكــون لــه تأثــر ســلبي عــى نتائــج المتعلمّــن كــا ظهــر في احتــال محافظــة بــروت المرتبــة الســابعة في كل مــن الصفــن 

الأساســيين الثالــث والســادس عــى حــدٍّ ســواء، كــا أنـّـه مــن الجديــر الإشــارة إلى أنّ تقــدّم بعــض المحافظــات في هــذه المعــدّلات 

ــن والأهــل في المناطــق المختلفــة بالمدرســة، ومــدى  ــام الإدارات والمعلمّ ــا يعــود إلى مــدى اهت ــا ربّ وتأخــر البعــض الآخــر منه

ــن  ــد م ــا المزي ــق فيه ــب التعمّ ــرى يتطل ــباب أخ ــود لأس ــد يع ــدراسي، وق ــم ال ــم لتحصيله ــم في متابعته ــل بأولاده ــام الأه اهت

الأبحــاث والدراســات المتخصّصــة. 

المعدل العام في الأساسي الثالثالمحافظة

14.34الجنوب

13.61بعلبك الهرمل

13.38جبل لبنان )الضواحي(

13.08عكار

12.96 الشمال

12.61جبل لبنان ) ما عدا الضواحي(

12.37بيروت

12.12النبطية

11.82البقاع 

المعدّل العامّالمحافظة

13.69الجنوب

13.34بعلبك الهرمل

12.97جبل لبنان )الضواحي(

12.24عكار

11.70جبل لبنان ) ما عدا الضواحي(

11.25الشمال

11.16بيروت

10.75البقاع

10.27النبطية 
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في القراءة والتحليل في القراءة والفهم في التعبير الكتابي *

اللغة العربيةفي التعبير الكتابيفي القراءة والفهمفي القراءة والتحليللغة المدرسة

انكليزي

N519.00519.00519.00519.00

Mean10.7513.4011.1211.64

Median4.524.855.534.24

Std. Deviation11.0014.4012.0012.25

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.5020.0020.0019.00

فرنسي

N562.00562.00562.00562.00

Mean11.2414.2312.0012.32

Median3.614.274.583.32

Std. Deviation11.5015.2013.3312.75

Minimum0.500.000.001.25

Maximum19.0020.0020.0019.50

انكليزي-

فرنسي

N296.00296.00296.00296.00

Mean11.1514.0911.4712.13

Median4.374.595.134.05

Std. Deviation12.0015.2012.0013.00

Minimum2.000.000.003.25

Maximum19.5020.0020.0019.25

المجموع

N1377.001377.001377.001377.00

Mean11.0313.8911.5512.02

Median4.144.585.093.85

Std. Deviation11.5014.4012.0012.75

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.5020.0020.0019.50
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في القراءة والتحليل: النجاح * 

% بحسب لغة المدرسة

في القراءة والفهم: النجاح * 

% بحسب لغة المدرسة

في التعبير الكتابي: النجاح * 

% بحسب لغة المدرسة

اللغة العربية 

جــدول رقــم 10: النتائــج التفصيليــة للاختبــار التشــخيصي في الأســاسي الســادس في اللغــة العربيــة موزعــة عــى نشــاطات الأختبــار 

)القــراءة والتحليــل، القــراءة والفهــم، والتعبــر الكتــابي( ولغــة مدرســة المتعلمّــن )الإنكليزيــة، الفرنســية والإنكليزيــة والفرنســية(.

لغة المدرسة

المجموعانكليزي-فرنسيفرنسيانكليزي

35.7%36.8%31.3%39.7%>10في القراءة والتحليل: 

64.3%63.2%68.7%60.3%<=10النجاح

Median%100.0%100.0%100.0%100.0المجموع

لغة المدرسة

المجموعانكليزي-فرنسيفرنسيانكليزي

20.4%20.3%16.4%24.9%>10في القراءة والفهم: 

79.6%79.7%83.6%75.1%<=10النجاح

Median%100.0%100.0%100.0%100.0المجموع

لغة المدرسة

المجموعانكليزي-فرنسيفرنسيانكليزي

35.9%38.9%31.3%39.1%>10في التعبير الكتابي:

64.1%61.1%68.7%60.9%<=10النجاح

Median%100.0%100.0%100.0%100.0المجموع

لغة المدرسة

المجموعانكليزي-فرنسيفرنسيانكليزي

10<%33.5%19.9%31.1%27.5

72.5%68.9%80.1%66.5%<=10النجاح

Median%100.0%100.0%100.0%100.0المجموع



36

الفقدان التعلّمي 

المقارنة بحسب المجالات

يظهــر الجــدول رقــم 11 الــوارد أدنــاه أن عــدد المتعلمّــن الذيــن شــاركوا في الاختبــار التتشــخيصي في الصــف الأســاسي الثالــث هــو 

1452 متعلــاً. أمّــا دراســة النتائــج التفصيليــة في بنــود الاختبــار فقــد أظهــرت تفاوتًــا في تحقــق المكتســبات بــن مجــالي الوعــي 

الفونولوجــي والقــراءة والفهــم مــن جهــة والقــراءة والتحليــل والتعبيرالكتــابي مــن جهــة أخــرى.

لا مرتفعًــا بشــكل ملحــوظ عــى  ل الصــف في الوعــي الفونولوجــي 14.75 وفي القــراءة والفهــم 15.89 وهــذا مــا يعــدّ مُعــدَّ فمُعــدَّ

نحــو يشــر الى تحقــق المكتســبات المســتهدفة في التقويــم بنســبة وازنــة.

وقــد نــال 25% مــن المتعلمّــن في الوعــي الفونولوجــي بــن 0 و11.43، و50% منهــم بــن 0 و15.43، و75% منهــم بــن 0 و20؛ أمّــا 

في القــراءةِ والفهــم، فقــد نــال 25% مــن المتعلمّــن بــن 0 و13.71، و50% منهــم بــن 0 و17.14، و75% منهــم بــن 0 و20؛ وهــذا مــا 

يفــر ارتفــاع نســبة النجــاح في هاتــن المادتــن، فقــد بلغــت 82.2% في الوعــي الفونولوجــي و89.9 في القــراءة والفهــم. 

لات عنــد تحليــل نتائــج القــراءة والتحليــل والتعبــر الكتــابي وإن كان  مــن جهــة أخــرى، نلحــظ انخفاضًــا واضحًــا في هــذه المعُــدَّ

ل  لهــا العــام 9.99 بانخفــاض طفيــف عــن المعُــدَّ ثمــة تفــاوت بينهــا، إذ يبــدأ التراجــع مــع مــادة القــراءة والتحليــل التــي جــاء مُعدَّ

ل النجــاح في هــذه المــادة الــذي بلــغ 51.8% مــع تكريــس الفــارق بــن هــذه النتائــج ونتائــج المادتــن  المطلــوب، يدعمــه مُعــدَّ

الســابقتين، فقــد نــال 25% مــن المتعلمّــن في القــراءة والتحليــل بــن 0 و5.60، و50% منهــم بــن 0 و10.40، و75% منهــم بــن 0 

و14.40.

في التعبير الكتابيفي القراءة والتحليلفي القراءة والفهمالوعي الفونولوجي

N

Valid1452.001452.001452.001452.00

Missing0.000.000.000.00

Mean14.7515.899.997.04

Median15.4317.1410.406.67

Mode20.0020.0011.200.00

Std. Deviation4.904.345.525.59

Minimum0.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

Percentiles

2511.4313.715.601.33

5015.4317.1410.406.67

7520.0020.0014.4012.00

جدول رقم11: نتائج الاختبار التشخيصي في اللغة العربية في الأساسي الثالث

مادة اللغة العربية – الأساسي الثالث
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في التعبير الكتابيفي القراءة والفهمفي القراءة والتحليل

N

Valid1386.001386.001386.00

Missing3.003.003.00

Mean11.0513.9017.30

Median11.5014.4018.00

Mode12.5018.4024.00

Std. Deviation4.144.577.62

Minimum0.000.000.00

Maximum19.5020.0030.00

Percentiles

258.3810.4012.00

5011.5014.4018.00

7514.0017.6024.00

جدول رقم 12: نتائج الاختبار التشخيصي في اللغة العربية في الأساسي السادس 

ل المطلــوب 6.67.  لهــا 7.04 في انخفــاضٍ لافــتٍ عــن المعُــدَّ ويــأتي التــدني الأكــر بــروزاً مــع مــادة التعبــر الكتــابي التــي جــاء مُعدَّ

ويبقــى المــؤشر الأكــر خطــورة مــع العلامــة الأكــر تكــرارًا التــي بلغــت 0 عــى نحــو يفــر نســبة النجــاح الضئيلــة في هــذه المــادة 

إذ بلغــت 32.6%، وقــد نــال 25% مــن المتعلمّــن في التعبــر الكتــابّي بــن 0 و1.33، و50% منهــم بــن 0 و6.67، و75% منهــم بــن 0 

و12. 

يعكــس تحليــل النتائــج جملــةً مــن المــؤشّات التربويــة التــي ينبغــي الاســتناد إليهــا في الخطــة العلاجيّــة المزمــع تنفيذهــا في الســنة 

الاســتثنائية التعويضيــة ونوجزهــا في النقــاط الآتية:

ــة في الكلمــة  ــن بعــض الأدوات )الوعــي الفونولوجــيّ : القــدرة عــى تقســيم المقاطــع الصوتيّ ــاك المتعلمّ ــم امت ــر التقوي - يظه

ــة البســيطة للنصــوص المقــروءة )القــراءة والفهــم(. ــا إلى المخــزون اللغــوي(، وقدرتهــم عــى المقارب بهــدف إضافته

- تتدنّ نسبة الاكتساب مع ارتفاع مستوى مهارة التفكير المستهدفة، فتتراجع مع القراءة التحليليةّ.

- يعــاني المتعلِّمــون ضعفًــا في مهــارة التأليــف التــي تتيــح توظيــف المكتســبات مــن مفــرداتٍ وعبــارات وصيــغ وأســاليب في بنــاء 

جملــةٍ أو فقــرةٍ أو نــصّ.

ــق الكفايــة في المهــاّت الأدائيّــة  - الحاجــة إلى تدعيــم الجانــب التوظيفــي في فــروع المــادة المختلفــة للخــروج بمحصّلــةٍ تثبــت تحقُّ

والوضعيّــات الإدماجيّــة.

يظهــر الجــدول رقــم 12 الــوارد أدنــاه أن عــدد المتعلمّــن الذيــن شــاركوا في الاختبــار التتشــخيصي في الصــف الأســاسي الســادس 

هــو 1377 متعلــاً موزعــن عــى الوجــه الآتي: 519 متعلــا في مــدارس لغتهــا الثانيــة هــي الانكليزيــة، و562 متعلــا في مــدارص 

ــق المكتســبات  لغتهــا الثانيــة هــي الفرنســية. أمّــا دراســة النتائــج التفصيليــة في بنــود الاختبــار التشــخيصي فقــد أظهــرت نســبة تحقُّ

ل  ــابّي؛ إذ جــاء مُعــدَّ ــة المســتهدفة بالتقويــم، وهــي القــراءة والتحليــل، القــراءة والفهــم، والتعبــر الكت في كلٍّ مــن الفــروع الثلاث

ــا  ــا جزئيًّ قً الصــف في القــراءة والتحليــل 11.05؛ وهــذا الرقــم الى جانــب نســبة النجــاح في المــادة التــي بلغــت 64.4%، تبــنِّ تحقُّ

لمهــارة التحليــل. 
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ــه 14.40؛وهــذه الأرقــام بمجملهــا، إلى  ــا من ــغ 13.9، وجــاء الوســيط قريبً ل الصــف في القــراءة والفهــم ليبل في حــن ارتفــع مُعــدَّ

ــا للمكتســبات المســتهدفة بالتقويــم. ــا وافيً قً جانــب نســبة النجــاح في المــادة التــي بلغــت 79.7%، تبــنِّ تحقُّ

أمّــا المفارقــة اللافتــة، فبــدَتْ في نتائــج التعبــر الكتــابّي، إذ ارتفعَــت نســبة النجــاح في المــادّة )خِلاقًــا للســائد( لتبلــغ 82.2%، وقــد 

ــيِّ  ــقٍ جَ ــارز عــى تحقّ ــن بــن 0 و14، و50% منهــم بــن 0 و17.60، و75% منهــم بــن 0 و24؛ في مــؤشّ ب ــال 25% مــن المتعلمّ ن

ــدةً لذلــك. ــة مؤكِّ للمكتســبات المســتهدَفة في التقويــم، وقــد جــاءَت الأرقــام التفصيليّ

يعكــس تحليــل النتائــج جملــةً مــن المــؤشرات التربويــة التــي ينبغــي الاســتناد إليهــا في الخطــة العلاجيــة المزمــع تنفيذهــا في الســنة 

الاتثنائيــة التعويضيــة ونوجزهــا في النقــاط الآتيــة:

- يظهــر التقويــم قــدرة المتعلمّــن عــى المقاربــة البســيطة للنصــوص المقــروءة )القــراءة والفهــم(، وتتــدنّ نســبة الاكتســاب مــع 

ارتفــاع مســتوى مهــارة التفكــر المســتهدفة، فتتراجــع مــع القــراءة التحليليّــة.

ل التحليــل، احتــال عــدم اســتناد المتعلمّــن إلى مكتســباتِ المــادّة في تركيــب النصــوص  ل التعبــر فــوق مُعــدَّ - يعكــس ارتفــاع مُعــدَّ

التعبيريـّـة، وتوظيــف مكتســباتهم »العشــوائيّة« التــي تتعــزّز عــر مُدخَــاتٍ متنوّعــة، قــد يكــون العــالم الافــراضّي واحــدًا منهــا.

ــة، عــى حســاب اســتيفاء الأفــكار وتنظيمهــا، أو عــى  ــاءِ النصــوص التعبيريّ ــة لا تحظــى بالتثقيــل الملُائــم في بن ــةُ اللغويّ - الكِفاي

حســاب محــاكاةِ نمــاذج منمّطــة تحــوِّلُ التعبــر إلى مــا يشُــبه الاســتظهار أو الإمــاء الــذاتيّ.

النتائج التفصيلية للاختبار التشخيصي للفقدان التعلّمي في الرياضيات: عرض وتحليل

 على صعيد المجالات/ الكفايات

اشــرك في الاختبــار التشــخيصي في مــادة الرياضيــات في الصــف الأســاسي الثالــث 1450 متعلـّـا، وكانــت نســبة النجــاح كــا ورد في 

الجــدول المرفــق رقــم 13 الــوارد أدنــاه %70.8. 

أمّا بالنسبة إلى النتائج التفصيلية الواردة في الجدول رقم 14 الوارد أدناه، فقد كانت على الوجه الآتي:

العلامة من 20

العلامة من 20الرياضيات

انكليزي

10<%29.2

10=>%70.8

100.0%المجموع

القياسالهندسةالحساب والجبرالرياضيات

N
Valid1450.001450.001450.00

Missing2.002.002.00

Percentiles

2510.258.002.86

5014.2512.579.71

7517.0017.1416.57
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الحساب والجبر :

• % 25 تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين 0 و10.25 على 20 

• % 50 تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين 0 و14.25 على 20 

• % 75 تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين 0 و17 على 20 

• والباقي بين 17 و20 على 20 

الهندسة :

• % 25تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين 0 و8 على 20 

• % 50 تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين 0 و12.57 على 20 

• % 75 تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين 0 و17.14 على 20 

• والباقي بين 17.14 و20 على 20 

القياس :

• % 25 تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين 0 و2.86 على 20 

• % 50 تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين 0 و9.71 على 20 

• % 75 تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين 0 و16.57 على 20 

• والباقي بين 16.57 و20 على 20 

اللافــت في هــذه النتائــج أنّ نســبة 50% لم يتخطــوا 12.57 مــن 20 في الهندســة، كــا أن نســبة 50% لم يتخطــوا 9.71 مــن 20 في 

القيــاس؛ ومــردّ ذلــك قــد يرجــع إلى أنّ القيــاس والهندســة بحاجــة ماسّــة إلى وجــود المعلمّــن وإشرافهــم المبــاشر عــى المتعلمّــن 

لناحيــة كيفيــة إســتعمال أدوات الهندســة والقيــاس بطريقــة صحيحــة.

 على صعيد المحافظات

أما بالنسبة لنتائج المحافظات فأتت على الشكل التالي :
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القياسالهندسةالحساب والجبرالرياضياتالمحافظة

البقاع

N134.00134.00134.00134.00

Mean12.4510.818.4211.50

Median5.687.028.086.11

Std. Deviation12.8812.005.7110.46

Minimum1.000.000.000.62

Maximum20.0020.0020.0020.00

الجنوب

N160.00160.00160.00160.00

Mean14.2111.597.7112.70

Median4.475.827.564.62

Std. Deviation15.0010.866.2913.08

Minimum2.750.000.002.62

Maximum20.0020.0020.0020.00

الشمال

N210.00210.00210.00210.00

Mean13.0311.998.9912.44

Median3.724.906.314.06

Std. Deviation13.0012.008.5712.54

Minimum4.000.000.003.23

Maximum20.0020.0020.0020.00

النبطية

N138.00138.00138.00138.00

Mean11.5710.708.0010.94

Median5.105.886.915.32

Std. Deviation11.7511.436.0011.08

Minimum2.000.000.001.23

Maximum20.0020.0020.0019.85

بعلبك-

الهرمل

N110.00110.00110.00110.00

Mean16.3414.2813.0515.61

Median2.905.986.623.70

Std. Deviation16.2516.5714.8616.46

Minimum7.250.000.004.46

Maximum20.0020.0020.0020.00

بيروت

N90.0090.0090.0090.00

Mean11.8411.498.3111.33

Median5.376.656.905.64

Std. Deviation12.8813.146.5712.23

Minimum0.000.000.000.15

Maximum20.0020.0020.0020.00
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جبل لبنان 

)الضواحي(

N265.00265.00265.00265.00

Mean14.3513.1610.9613.61

Median3.546.157.004.24

Std. Deviation14.7514.8612.0014.77

Minimum5.250.000.004.62

Maximum20.0020.0020.0020.00

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

N197.00197.00197.00197.00

Mean13.4212.3910.6112.96

Median4.835.856.194.78

Std. Deviation15.0012.5710.2913.85

Minimum1.250.000.000.77

Maximum20.0020.0020.0020.00

عكار

N146.00146.00146.00146.00

Mean12.6512.569.6812.34

Median3.645.386.794.02

Std. Deviation12.3812.299.7112.00

Minimum4.500.000.003.08

Maximum20.0020.0020.0019.85

المجموع

N1450.001450.001450.001450.00

Mean13.4012.189.6212.69

Median4.515.987.054.81

Std. Deviation14.2512.579.7113.15

Minimum0.000.000.000.15

Maximum20.0020.0020.0020.00

جدول رقم 15

جدول رقم 16

الرياضيات * المحافظة

النبطيةالشمالالجنوبالبقاعالمحافظة
بعلبك-

الهرمل
بيروت

جبل

لبنان 

)الضواحي(

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

Totalعكار

الرياضيات
10<%44.0%25.6%29.5%46.4%9.1%42.2%22.3%25.9%27.4%29.2

10=>%56.0%74.4%70.5%53.6%90.9%57.8%77.7%74.1%72.6%70.8

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع
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في محافظة البقاع :

من أصل 134 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 56% أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت 52.2%

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12.88 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %57.5

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %39.6 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و5.71على 20 

في الحســاب والجــر والهندســة 50% مــن العلامــات تــراوح بــن صفــر و12 عــى 20 مــا يســتدعي برنامــج تعــافي وتقويــة لهــؤلاء 

المتعلمــن، أم بالنســبة للقيــاس فالعلامــات متدنيــة إذ أن 50% مــن العلامــات بــن صفــر و5.71 وهنــا يظهــر بوضــوح الفقــدان 

التعلمــي عــى هــذا الصعيــد ويتطلــب الأمــر خطــة تعويضيــة سريعــة.

0.44
0.26 0.30

0.46

0.09
0.42

0.22 0.26 0.27

0.56
0.74 0.70

0.54

0.91
0.58

0.78 0.74 0.73

الرياضيات الصف الثالث الأساسي

<10 >=10
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في محافظة الجنوب :

من أصل 160 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 74.4% . أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %81.3   

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و15 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %55 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و10.86 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %35 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و6.29 على 20 

إذا كان الوضــع في الحســاب والجــر مقبــولاً إذ إن ٥٠٪ مــن العلامــات تــراوح بــن . و١٥ عــى ٢٠. فعــى صعيــد الهندســة ٥٠٪ 

مــن العلامــات تــراوح بــن صفــر و10.86 مــا يســتدعي برنامــج تعــافي وتقويــة لهــؤلاء المتعلمــن، أم بالنســبة للقيــاس فالعلامــات 

متدنيــة إذ أن ٥٠٪ مــن العلامــات بــن صفــر و6.29 وهنــا يظهــر بوضــوح الفقــدان التعلمــي عــى هــذا الصعيــد ويتطلــب الأمــر 

خطــة تعويضيــة سريعــة.

في محافظة الشمال :

من أصل 210 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 70.5% . أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %77.6 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و13 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %61.9

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12 على 20 
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القياس :

نسبة النجاح كانت %44.3 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و57.8 على 20 

إذا كان الوضــع في الحســاب والجــر مقبــولاً إذ إن ٥٠٪ مــن العلامــات تــراوح بــن صفــر و13 عــى 20. فعــى صعيــد الهندســة ٥٠٪ 

مــن العلامــات تــراوح بــن صفــر و12 مــا يســتدعي برنامــج تعــافي وتقويــة لهــؤلاء المتعلمــن، أم بالنســبة للقيــاس فالعلامــات 

متدنيــة إذ أنّ ٥٠٪ مــن العلامــات بــن صفــر و8.57 وهنــا يظهــر بوضــوح الفقــدان التعلمــي عــى هــذا الصعيــد ويتطلــب الأمــر 

خطــة تعويضيــة سريعــة.

 

في محافظة النبطية :

من أصل 138 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 53.6% . أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %58 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و11.75 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %55.1

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و11.43 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %41.3 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و6 على 20 

في الحســاب والجــر والهندســة 50% مــن العلامــات مــا دون ١٢ عــى ٢٠ مــا يســتدعي برنامــج تعويــض وتقويــة لهــؤلاء المتعلمــن، 

ــدان  ــوح الفق ــر بوض ــا يظه ــى ٢٠، وهن ــر و٦ ع ــن صف ــات ب ــن العلام ــة إذ أن 50% م ــات متدني ــاس فالعلام ــبة للقي ــا بالنس أم

التعلمــي عــى هــذا الصعيــد ويتطلــب الأمــر خطــة تعويضيــة سريعــة. بالمقارنــة مــع محافظــات البقــاع والشــال والجنــوب نجــد 

أن نتائــج محافظــة النبطيــة متدنيــة أكــر وهــذا الأمــر يســتلزم أخــذ هــذه النتيجــة بعــن الاعتبارعنــد تطبيــق الخطــة التعويضيــة. 
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في محافظة بعلبك الهرمل :

من أصل 110 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 90.9%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر:

نسبة النجاح كانت %96.4

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و16.25على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %81.8

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و16.75 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %72.7 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و14.86 على 20 

في محافظة بيروت:

من أصل 90 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 57.8%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر:

نسبة النجاح كانت %62

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12.88 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %62.2

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و13.14 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %45.6

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين 0 و6.57 على 20 



46

الفقدان التعلّمي 

بالنســبة للقيــاس العلامــات متدنيــة إذ أن 50% مــن العلامــات بــن صفــر و6.57 عــى 20، وهنــا يظهــر بوضــوح الفقــدان التعلمــي 

عــى هــذا الصعيــد ويتطلــب الأمــر خطــة تعويضيــة سريعــة.

في محافظة جبل لبنان )الضواحي(:

من أصل 265 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 77.7% أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %86.4

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و14.75 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %74.4 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و14.86 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %57.4 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12 على 20 

في محافظة جبل لبنان ) ما عدا الضواحي(:

من أصل 197 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 74.1% أما في الكفايات: 

الحساب والجبر:

نسبة النجاح كانت %79.2

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و15 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %67.5

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12.75 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %54.3

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و10.29 على 20 
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في محافظة عكار :

من أصل 146 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 72.6% أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %78.8

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12.38على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %68.5

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12.29 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %49.3

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و9.71 على 20 

بالنســبة للقيــاس، العلامــات متدنيــة إذ أنّ 50% مــن العلامــات بــن صفــر و9.71 عــى 20، وهنــا يظهــر بوضــوح الفقــدان التعلمــي 

عــى هــذا الصعيــد ويتطلــب الأمــر خطــة تعويضيــة سريعــة.
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 على صعيد القطاع التعليمي

الرياضياتالقياسالهندسةالحساب القطاع التعليمي

خاص 

الاونروا

N30.0030.0030.0030.00

Mean14.5213.5211.5413.88

Median2.764.335.802.96

Std. Deviation14.6313.4310.8613.38

Minimum4.754.002.296.31

Maximum18.7520.0020.0019.23

خاص 

غير 

مجاني

N641.00641.00641.00641.00

Mean14.2513.2010.6513.58

Median4.445.647.014.62

Std. Deviation15.2514.2911.4314.62

Minimum2.250.000.002.15

Maximum20.0020.0020.0020.00

خاص 

مجاني

N194.00194.00194.00194.00

Mean13.7812.089.2712.74

Median4.756.487.525.11

Std. Deviation15.5012.868.5713.69

Minimum2.000.000.001.23

Maximum20.0020.0020.0020.00

رسمي

N585.00585.00585.00585.00

Mean12.2911.038.5011.62

Median4.346.046.824.78

Std. Deviation12.7511.438.0012.15

Minimum0.000.000.000.15

Maximum20.0020.0020.0020.00

المجموع

N1450.001450.001450.001450.00

Mean13.4012.189.6212.69

Median4.515.987.054.81

Std. Deviation14.2512.579.7113.15

Minimum0.000.000.000.15

Maximum20.0020.0020.0020.00

جدول رقم 17
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الرياضيات * القطاع التعليمي 

المجموعرسميخاص مجانيخاص غير مجانيخاص الاونرواالقطاع التعليمي

الرياضيات
10<%6.7%22.3%36.1%35.7%29.2

10=>%93.3%77.7%63.9%64.3%70.8

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع

جدول رقم 18

خاص الاونروا :

من أصل 30 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 93.3% أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %96.7

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و14.63 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %80 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و13.43 على 20 

0.07
0.22

0.36 0.36

0.93
0.78

0.64 0.64

خاص الاونروا خاص غير مجاني خاص مجاني رسمي

Mathématiques EB3

<10 >=10

الرياضيات الصف الثالث الأساسي



50

الفقدان التعلّمي 

القياس :

نسبة النجاح كانت %56.7 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و10.86 على 20

خاص غير مجاني:

من أصل 641 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 77.1%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %81.4

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و15.25على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت 1,72% 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين 0 و29.14 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %55.7 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و11.43 على 20 

خاص مجاني:

من أصل 194 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 63.9%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %76.8

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و15.5على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %56.2

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12.86 على 20 
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القياس :

نسبة النجاح كانت %44.3

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و8.57 على 20 

بالنســبة للقيــاس العلامــات متدنيــة إذ أن 50% مــن العلامــات بــن صفــر و8.57 عــى 20، وهنــا يظهــر بوضــوح الفقــدان التعلمــي 

عــى هــذا الصعيــد ويتطلــب الأمــر خطــة تعويضيــة سريعــة.

رسمي:

من أصل 585 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 64.3%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %71.6

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12.75 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %60.3 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و11.43 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %42.9

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و8 على 20 

بالنســبة للقيــاس العلامــات متدنيــة إذ أن 50% مــن العلامــات بــن صفــر و8 عــى ٢٠، وهنــا يظهــر بوضــوح الفقــدان التعلمــي 

عــى هــذا الصعيــد ويتطلــب الأمــر خطــة تعويضيــة سريعــة.
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 على صعيد لغة المدرسة 

الرياضياتالقياسالهندسةالحساب القطاع التعليمي

انكليزي

N550.00550.00550.00550.00

Mean12.8711.238.5711.98

Median4.676.217.175.00

Std. Deviation13.7512.007.4312.31

Minimum1.250.000.000.77

Maximum20.0020.0020.0020.00

فرنسي

N573.00573.00573.00573.00

Mean13.7112.9810.3013.23

Median4.125.506.854.42

Std. Deviation14.5014.2910.8613.85

Minimum0.000.000.000.15

Maximum20.0020.0020.0020.00

فرنسي-

انكليزي

N327.00327.00327.00327.00

Mean13.7512.3810.1812.92

Median4.806.197.025.01

Std. Deviation15.0013.7110.8614.00

Minimum2.750.000.002.46

Maximum20.0020.0020.0020.00

المجموع

N1450.001450.001450.001450.00

Mean13.4012.189.6212.69

Median4.515.987.054.81

Std. Deviation14.2512.579.7113.15

Minimum0.000.000.000.15

Maximum20.0020.0020.0020.00

جدول رقم 19
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* لغة المدرسة 

المجموعفرنسي-انكليزيفرنسيانكليزيلغة المدرسة

10<%65.3%55.4%55.0%59.1

10=>%34.7%44.6%45.0%40.9

100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع

جدول رقم 20

لغة المدرسة : انكليزي

من أصل 550 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح64.5%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %72.4 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و13.75 على 20 

0.35
0.23 0.29

0.65
0.77 0.71

انكليزي فرنسي انكليزي-فرنسي

الأساسي الثالث-الرياضيات

<10 >=10
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الهندسة :

نسبة النجاح كانت %61.8

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %39.3

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و7.43 على 20 

في الحســاب والجــر والهندســة 50% مــن العلامــات مــا دون 13 عــى 20 مــا يســتدعي برنامــج تعــافي وتقويــة لهــؤلاء المتعلمــن، 

أمــا بالنســبة للقيــاس فالعلامــات متدنيــة إذ أن ٥٠٪ مــن العلامــات بــن صفــر و7.43 عــى 20، وهنــا يظهــر بوضــوح الفقــدان 

التعلمــي عــى هــذا الصعيــد ويتطلــب الأمــر خطــة تعويضيــة سريعــة.

لغة المدرسة : فرنسي

من أصل 573 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 76.6%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %82 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و14.5 على 20 

الهندسة:

نسبة النجاح كانت %70

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و14.29على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %55

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و10.86 على 20 

بالنســبة للقيــاس العلامــات متدنيــة إذ أن 50% مــن العلامــات بــن صفــر و10.86 عــى 20 مــا يســتدعي برنامــج تعويــي وتقويــة 

ــؤلاء المتعلمين. له
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لغة المدرسة : فرنسي- انكليزي

من أصل 327 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 70.9% . أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %76.8

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و% 15 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %63.3

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و13.71% على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %55

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 10.86% على 20 

بالنســبة للقيــاس العلامــات متدنيــة إذ أن 50% مــن العلامــات بــن صفــر و10.86 عــى 20 مــا يســتدعي برنامــج تعويــي وتقويــة 

ــؤلاء المتعلمين. له
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القطاع الرسمي والخاص بحسب المحافظات

القطاع الرسمي

القياسالهندسةالحساب والجبرالرياضياتالمحافظة

البقاع

N58585858

Mean8.968210.55607.09364.4335

Median4.678744.629485.939465.90296

Std. Deviation9.692311.25008.28571.7143

Minimum0.621.000.000.00

Maximum18.3118.2517.7120.00

الجنوب

N60606060

Mean11.546212.720810.17148.3429

Median5.740304.953837.156358.13188

Std. Deviation10.230812.375010.00005.1429

Minimum2.624.250.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

الشمال

N110110110110

Mean11.443411.763610.78448.4416

Median3.830113.006274.875296.36253

Std. Deviation11.692311.750010.85718.5714

Minimum3.234.000.000.00

Maximum17.5416.5019.4320.00

النبطية

N73737373

Mean11.386711.928110.73198.7123

Median4.998134.465626.151716.60844

Std. Deviation12.923113.000012.57149.7143

Minimum1.853.000.000.00

Maximum19.8520.0020.0020.00

بعلبك-

الهرمل

N50505050

Mean16.341516.825015.154314.1371

Median3.403022.701695.349576.32936

Std. Deviation17.615417.500016.571416.5714

Minimum5.699.000.000.00

Maximum19.8520.0020.0020.00
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جدول رقم 21

بيروت

N30303030

Mean7.17448.38336.93332.5143

Median3.851244.209365.570072.75727

Std. Deviation6.30778.25006.57140.8571

Minimum0.150.000.000.00

Maximum12.9215.0014.297.43

جبل لبنان 

)الضواحي(

N37373737

Mean14.178814.405414.949812.0772

Median2.415302.719753.311534.66212

Std. Deviation14.769215.000014.857112.5714

Minimum9.239.258.001.71

Maximum17.8518.5020.0020.00

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

N78787878

Mean11.530612.330111.20158.2198

Median5.031274.995535.977146.32320

Std. Deviation12.307714.000010.85717.4286

Minimum0.771.250.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

عكار

N89898989

Mean11.688911.938212.00008.7640

Median3.738133.283545.413516.39164

Std. Deviation11.846212.250011.42868.5714

Minimum3.084.500.570.00

Maximum19.0818.5020.0020.00

المجموع

N585585585585

Mean11.623112.291011.02918.5001

Median4.779814.337446.044806.82436

Std. Deviation12.153812.750011.42868.0000

Minimum0.150.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00
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القطاع الخاص

القياسالهندسةالحساب والجبرالرياضياتالمحافظة

البقاع

N76767676

Mean13.427113.891413.639111.4586

Median6.387346.010326.460498.22428

Std. Deviation16.923117.750016.285714.2857

Minimum2.312.250.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

الجنوب

N100100100100

Mean13.396915.102512.44007.3257

Median3.657023.911124.681127.21453

Std. Deviation13.230815.875011.42866.5714

Minimum3.082.754.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

الشمال

N100100100100

Mean13.544614.415013.31439.5943

Median4.043813.946014.586206.21755

Std. Deviation13.538515.250013.14298.5714

Minimum5.084.501.140.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

النبطية

N65656565

Mean10.442611.176910.65497.2088

Median5.654215.733635.616517.19247

Std. Deviation8.15389.25009.71433.4286

Minimum1.232.000.000.00

Maximum19.8520.0020.0020.00

بعلبك-

الهرمل

N60606060

Mean15.000015.941713.542912.1524

Median3.857403.025106.404176.76440

Std. Deviation15.538516.000015.428612.5714

Minimum4.467.250.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00
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بيروت

N60606060

Mean13.407713.570813.761911.2095

Median5.239805.073845.963846.52301

Std. Deviation15.461514.500015.428613.1429

Minimum2.624.250.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

جبل لبنان 

)الضواحي(

N228228228228

Mean13.516214.341012.874710.7744

Median4.460733.661956.457947.29682

Std. Deviation14.769214.500014.857111.4286

Minimum4.625.250.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

N119119119119

Mean13.894014.134513.162112.1729

Median4.375914.595365.648015.59218

Std. Deviation14.923115.750014.285713.1429

Minimum2.152.750.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

عكار

N57575757

Mean13.354913.758813.433611.1178

Median4.252733.920805.242937.19983

Std. Deviation13.076914.500014.285710.8571

Minimum3.545.750.000.00

Maximum19.8520.0020.0020.00

المجموع

N865865865865

Mean13.403614.151212.959910.3723

Median4.700814.465915.812277.10932

Std. Deviation14.307715.250014.285710.8571

Minimum1.232.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00
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الرياضيات - المحافظة والقطاع

في محافظة البقاع :

مــن أصــل 76 مســابقة رياضيــات في الخــاص و58 في الرســمي .كانــت نســبة النجــاح في الخــاص %65.8 و43.1% في الرســمي. أمــا 

في الكفايــات: 

الحساب والجبر:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 32.9% وفي الرســمي 56.9 % ، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و16.9عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و9.7 عــى 20 

الهندسة:

أتــت نســبة النجــاح 71.1% في الخــاص و39.7% في الرســمي، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و17.7 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و11.2 عــى 20 

القياس

أتــت نســبة النجــاح 59.2% في الخــاص و13.8% في الرســمي، و% 50 تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و16.3 عــى 20 أمــا الرســمي ف % 50 تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و8.3 عــى 20 

يتبــن في هــذه المحافظــة أن النتائــج في القطــاع الخــاص أفضــل بكثــر مــن النتائــج في القطــاع الرســمي وقــد يكــون مــردّ هــذا 

المحافظة

النبطيةالشمالالجنوبالبقاعالقطاع
بعلبك-

الهرمل
بيروت

جبل لبنان 

)الضواحي(

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

عكار

رسمي

28.1%34.6%5.4%70.0%6.0%37.0%37.3%50.0%56.9%>10الرياضيات

10=>%43.1%50.0%62.7%63.0%94.0%30.0%94.6%65.4%71.9

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع

خاص

26.3%20.2%25.0%28.3%11.7%56.9%21.0%11.0%34.2%>10الرياضيات

10=>%65.8%89.0%79.0%43.1%88.3%71.7%75.0%79.8%73.7

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع

الكل

29.2%27.4%25.9%22.3%42.2%9.1%46.4%29.5%25.6%44.0%>10الرياضيات

10=>%56.0%74.4%70.5%53.6%90.9%57.8%77.7%74.1%72.6%70.8

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع
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الأمــر إلى عــدم إنقطــاع المــدارس الخاصــة عــن التعليــم في مقابــل إضراب أصــاب المــدارس الرســمية وتقلصــت معــه أيــام الدراســة 

إلى مســتوى متــدنٍّ كــا أشرنــا ســابقاً في أســباب الفقــدان التعلمــي، إضافــة إلى أســباب أخــرى اســهمت بزيــادة الفقــدان كــا 

اوضحنــا ســابقاً في الورقــة المرجعيــة.

في محافظة الجنوب :

مــن أصــل 100 مســابقة رياضيــات في القطــاع الخــاص و60 مســابقة في القطــاع الرســمي، كانــت نســبة النجــاح 52% في الخــاص 

و25.4% في الرســمي. أمــا في الكفايــات: 

الحساب والجبر:

كانــت نســبة النجــاح 98% في الخــاص و66.7% في الرســمي، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و13.2 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و10.2 عــى 20 

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح 58% في الخــاص و50% في الرســمي، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر 

و15.9عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و12.4عــى 20 

القياس :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص %32 وفي الرســمي 40 %. و% 50 تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 0 

و11.4 عــى 20 أمــا الرســمي ف % 50 تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن 0 و10 عــى 20 

في محافظة الشمال :

مــن أصــل100 مســابقة رياضيــات في الخــاص و 110 في الرســمي، كانــت نســبة النجــاح في الخــاص79% وفي الرســمي 7.62 % . أمــا 

في الكفايــات: 

الحساب والجبر :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 83% وفي الرســمي72.7%. 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر 

و13.5 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و11.7 عــى 20 

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص %70و في الرســمي5,54 % صفــر و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح 

بــن صفــر و15.2 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن 0 و 11.7عــى 20 

القياس :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص %48 وفي الرســمي 9.40% . 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و13.1 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و10.8عــى 20

المحافظة

النبطيةالشمالالجنوبالبقاعالقطاع
بعلبك-

الهرمل
بيروت

جبل لبنان 

)الضواحي(

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

عكار

رسمي

28.1%34.6%5.4%70.0%6.0%37.0%37.3%50.0%56.9%>10الرياضيات

10=>%43.1%50.0%62.7%63.0%94.0%30.0%94.6%65.4%71.9

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع

خاص

26.3%20.2%25.0%28.3%11.7%56.9%21.0%11.0%34.2%>10الرياضيات

10=>%65.8%89.0%79.0%43.1%88.3%71.7%75.0%79.8%73.7

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع

الكل

29.2%27.4%25.9%22.3%42.2%9.1%46.4%29.5%25.6%44.0%>10الرياضيات

10=>%56.0%74.4%70.5%53.6%90.9%57.8%77.7%74.1%72.6%70.8

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع
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في محافظة النبطية :

مــن أصــل65 مســابقة رياضيــات في الخــاص و73 في الرســمي، كانــت نســبة النجــاح في الخــاص43.1% وفي الرســمي 63% . أمــا في 

الكفايــات: 

الحساب والجبر :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 47.7% وفي الرســمي67.1% ، 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و8.1 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و12.9 عــى 20 

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص46.2% وفي الرســمي 63%، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و9.2 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 13.2 عــى 20 

القياس :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 33.8% وفي الرســمي 47.9%. و% 50 تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و9.7 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50 % تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و12.6 عــى 20

ــته،  ــت يســتدعي دراس ــر ملف ــذ أم ــاع الخــاص وه ــن القط ــاع الرســمي أفضــل م ــج في القط ــة أنّ النتائ ــن في هــذه المحافظ يتب

فــإذا كانــت المدرســة الرســمية قــد عانــت مــن إضراب المعلمــن وجائحــة كورونــا فالســؤال الــذي يطــرح نفســه هــل للأوضــاع 

ــاشر عــى المدرســة الخاصــة في هــذه المحافظــة؟ ــر مب ــة تأث الاقتصادي

في محافظة بعلبك الهرمل :

مــن أصــل60 مســابقة رياضيــات في الخــاص و50 في الرســمي، كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 88.3% وفي الرســمي 94% . أمــا في 

الكفايــات: 

الحساب والجبر :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 98.3% وفي الرســمي 94% ، 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و15.5عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و17.6 عــى 20. 

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 76.7% وفي الرســمي 88% . و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و16 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 17.5 عــى 20 .
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القياس :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 68.3% وفي الرســمي 78% . و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و15.4 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 16.6 عــى 20.

يتبــن في هــذه المحافظــة أن النتائــج في القطــاع الرســمي والخــاص هــي مقبولــة جــداً. مــن الممكــن دراســة واقــع المــدارس في هــذه 

المحافظــة لتبيــان تمايــز نتائجهــا عــن باقــي المحافظــات وللتأكــد مــن القــدرة عــى تخطــي نتائــج العّينــة وإمكانيــة تعميمهــا عــى 

كافــة مــدارس المحافظــة .

 

في محافظة بيروت:

مــن أصــل60 مســابقة رياضيــات في الخــاص و 30 في الرســمي .كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 7.71% وفي الرســمي 30% . أمــا في 

الكفايــات: 

الحساب والجبر :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 7.71% وفي الرســمي 43.3% . و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و15.5عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و3.6عــى 20 .

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 3.78% وفي الرســمي 30% . و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و14.5 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 8.2 عــى 20 

القياس :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 68.3% وفي الرســمي 0% . 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر 

و15.4عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 6.6عــى 20

يتبــن في هــذه المحافظــة أن النتائــج في القطــاع الخــاص أفضــل بكثــر مــن القطــاع الرســمي وقــد يكــون مــردّ ذلــك الأمــر إلى عــدم 

إنقطــاع المــدارس الخاصــة عــن التعليــم في مقابــل إضراب أصــاب المــدارس الرســمية وتقلصــت معــه أيــام الدراســة إلى مســتوى 

متــدنّ كــا أشرنــا ســابقاً في أســباب الفقــدان التعلمــي، إضافــة إلى أســباب أخــرى أســهمت بزيــادة الفقــدان كــا أوضحنــا ســابقاً 

في الورقــة المرجعيــة.
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في محافظة جبل لبنان )الضواحي(:

مــن أصــل 228 مســابقة رياضيــات في الخــاص و37 في الرســمي .كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 75 % وفي الرســمي 6.94% . أمــا 

في الكفايــات: 

الحساب والجبر :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 86% وفي الرســمي 89.2% . 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و14.8 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و8. 14 عــى 20 

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 72.4% وفي الرســمي 2.89% . 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و14.5 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 15 عــى 20 

القياس :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 54.8% وفي الرســمي73 % و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و14.8عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 14.8 عــى 20

في محافظة جبل لبنان ) ما عدا الضواحي (:

ــات في الخــاص و 78 في الرســمي .كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 79.8% وفي الرســمي %65.4 .  مــن أصــل 119 مســابقة رياضي

أمــا في الكفايــات: 

الحساب والجبر :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 82.4% وفي الرســمي 74.4% و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و14.9 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و12.3عــى 20 

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 71.4% وفي الرســمي 5.61% . 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و15.7 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 14عــى 20 

القياس :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 62.2% وفي الرســمي 3.42% . 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و14.2عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 10.9عــى 20
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في محافظة عكار :

مــن أصــل57 مســابقة رياضيــات في الخــاص و 89 في الرســمي .كانــت نســبة النجــاح في الخــاص73.7% وفي الرســمي 71.9% . أمــا 

في الكفايــات: 

الحساب والجبر :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 86% وفي الرســمي 74.2% . 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و13.1 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و11.9عــى 20 

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 70.2% وفي الرســمي 67.4% . 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و14.5 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و12.2عــى 20 

القياس :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 62.2% وفي الرســمي 42.3% . 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و14.3 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 11.4عــى 20. 
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 على صعيد القطاع التعليمي

جدول رقم 24

الرياضياتالقياسالهندسةالحساب المحافظة

خاص 

الاونروا

N30.0030.0030.0030.00

Mean14.5213.5211.5413.88

Median2.764.335.802.96

Std. Deviation14.6313.4310.8613.38

Minimum4.754.002.296.31

Maximum18.7520.0020.0019.23

خاص غير 

مجاني

N641.00641.00641.00641.00

Mean14.2513.2010.6513.58

Median4.445.647.014.62

Std. Deviation15.2514.2911.4314.62

Minimum2.250.000.002.15

Maximum20.0020.0020.0020.00

خاص 

مجاني

N194.00194.00194.00194.00

Mean13.7812.089.2712.74

Median4.756.487.525.11

Std. Deviation15.5012.868.5713.69

Minimum2.000.000.001.23

Maximum20.0020.0020.0020.00

رسمي

N585.00585.00585.00585.00

Mean12.2911.038.5011.62

Median4.346.046.824.78

Std. Deviation12.7511.438.0012.15

Minimum0.000.000.000.15

Maximum20.0020.0020.0020.00

المجموع

N1450.001450.001450.001450.00

Mean13.4012.189.6212.69

Median4.515.987.054.81

Std. Deviation14.2512.579.7113.15

Minimum0.000.000.000.15

20.0020.0020.0020.00
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جدول رقم 25

خاص الاونروا :

من أصل 30 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 93.3%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %96.7. 

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و14.63على 20 

الرياضيات * القطاع التعليمي

القطاع التعليمي

رياضيات

المجموعرسميخاص مجانيخاص غير مجانيخاص الاونرواالقطاع التعليمي

10<%6.7%22.3%36.1%35.7%29.2

10=>%93.3%77.7%63.9%64.3%70.8

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع

0.07
0.22

0.36 0.36

0.93
0.78

0.64 0.64

خاص الاونروا خاص غير مجاني خاص مجاني رسمي

ف الثالث الأساسيصالرياضيات 

<10 >=10
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الهندسة :

نسبة النجاح كانت %80.

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و43. 13 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت 7%. 56 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و86. 10 على 20 

خاص غير مجاني:

من أصل 641 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 77.1%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %81.4.

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و15.25على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %72.1 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و14.29 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %55.7. 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 11.43 على 20 

خاص مجاني:

من أصل 194 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 63.90%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %76.8

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و15.50على 20 
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الهندسة :

نسبة النجاح كانت %56.2

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12.86 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %44.3

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و8.57على 20 

بالنســبة للقيــاس العلامــات متدنيــة إذ أن ٥٠٪ مــن العلامــات بــن . و8.57 عــى 20، وهنــا يظهــر بوضــوح الفقــدان التعلمــي عــى 

هــذا الصعيــد ويتطلــب الأمــر خطــة تعويضيــة سريعــة.

رسمي:

من أصل 585 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 64.3%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %71.6،

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12.75على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %60.3 ،

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و11.43 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %42.9،

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 8 على 20 

ــدان  ــر بوضــوح الفق ــا يظه ــى ٢٠، وهن ــر و8 ع ــن صف ــات ب ــن العلام ــة إذ أن ٥٠٪ م ــات متدني ــت العلام ــاس، أت بالنســبة للقي

ــة. ــة سريع ــر خطــة تعويضي ــب الأم ــد ويتطل التعلمــي عــى هــذا الصعي
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 على صعيد المحافظات

أما بالنسبة للمحافظات فأتت النتائج على الشكل التالي :

رياضياتالقياسالهندسةالجبر والحسابالمحافظة

البقاع

N136.00136.00136.00136.00

Mean10.957.269.069.73

Median5.787.828.056.28

Std. Deviation10.273.205.147.05

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.8220.0020.0019.68

الجنوب

N161.00161.00161.00161.00

Mean10.335.747.538.83

Median4.305.295.804.34

Std. Deviation10.733.607.438.63

Minimum2.000.000.001.16

Maximum19.4518.4020.0018.32

الشمال

N199.00199.00199.00199.00

Mean9.303.955.457.40

Median3.993.895.033.70

Std. Deviation8.553.204.006.42

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.0916.0020.0016.63

النبطية

N108.00108.00108.00108.00

Mean8.305.416.217.30

Median4.626.055.374.81

Std. Deviation6.733.204.005.47

Minimum1.640.000.001.58

Maximum19.2720.0020.0019.16

بعلبك-

الهرمل

N106.00106.00106.00106.00

Mean13.2511.7912.4512.88

Median4.045.945.184.37

Std. Deviation13.4513.2013.1413.42

Minimum4.730.001.713.89

Maximum20.0020.0020.0019.68
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بيروت

N88.0088.0088.0088.00

Mean13.669.6210.9312.31

Median5.327.787.466.12

Std. Deviation14.559.2013.4313.53

Minimum4.000.000.002.32

Maximum20.0020.0020.0020.00

جبل لبنان 

)الضواحي(

N244.00244.00244.00244.00

Mean11.597.859.6310.43

Median4.786.696.365.19

Std. Deviation11.275.609.719.84

Minimum1.090.000.000.63

Maximum20.0020.0020.0020.00

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

N194.00194.00194.00194.00

Mean11.585.287.899.49

Median4.336.066.154.62

Std. Deviation11.552.606.868.16

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.6420.0020.0019.16

عكار

N144.00144.00144.00144.00

Mean9.735.856.858.37

Median4.245.146.454.37

Std. Deviation8.914.404.297.26

Minimum2.550.000.001.47

Maximum19.2718.0020.0018.42

المجموع

N1380.001380.001380.001380.00

Mean10.866.648.229.45

Median4.806.406.515.11

Std. Deviation10.364.407.148.21

Minimum0.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

جدول رقم 26
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 المحافظة

رياضيات

النبطيةالشمالالجنوبالبقاعالمحافظة
بعلبك-

الهرمل
بيروت

جبل لبنان 

)الضواحي(

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

المجموععكار

10<%56.6%57.8%73.4%76.9%26.4%40.9%50.4%61.9%71.5%58.6

10=>%43.4%42.2%26.6%23.1%73.6%59.1%49.6%38.1%28.5%41.4

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع

جدول رقم 27

0.57 0.58
0.73 0.77

0.26
0.41 0.50 0.62 0.72

0.43 0.42
0.27 0.23

0.74
0.59 0.50 0.38 0.28

الأساسي السادس-الرياضيات

<10 >=10
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في محافظة البقاع :

من أصل 136 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 43.4% . أما في الكفايات: 

الحساب والجبر:

نسبة النجاح كانت %52.2،

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و10.27 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %33.8،

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و3.2 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %41.9، 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و5.14 على 20 

في الهندسة الوضع كارثي إذ إن نسبة 50% تقريباً لم يتخطوا 20/3.2 وكذلك بالنسبة للقياس ف 50 % لم يتخطوا 20/5.14  

في محافظة الجنوب :

من أصل 161 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 42.2% . أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %56.5، 

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و10.73 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %24.8،

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و3.6 على 20 

القياس : 

نسبة النجاح كانت %31.3،

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و7.43 على 20 

في الهندسة الوضع كارثي إذ إن نسبة 50% تقريباً لم يتخطوا 20/3.6 وكذلك بالنسبة للقياس ف 50 % لم يتخطوا 20/7.43  
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في محافظة الشمال :

من أصل 199 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 26.6%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %36.7،

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و8.55 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %11.1، 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و3.2 على 20 

القياس:

نسبة النجاح كانت %20.6، 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 4 على 20 

 يتبــن أن الوضــع في محافظــة الشــال غــر مقبــول حتــى في الحســاب والجــر إذ إنّ نســبة 50% لم يتخطــوا 8.55 عــى 20 أمــا في 

الهندســة فالوضــع كارثي إذ إن نســبة 50% تقريبــاً لم يتخطــوا 20/3.2 وكذلــك بالنســبة للقيــاس ف 50 % لم يتخطــوا 20/4 .

 

في محافظة النبطية:

من أصل 108 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 23.1% . أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %26.9، 

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و6.73 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %18.5، 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و3.2 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %18.5،

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 4على 20 

ــا في  ــى 20 أم ــوا 6.73 ع ــبة 50% لم يتخط ــر إذ إنّ نس ــاب والج ــى في الحس ــف حت ــة مخي ــة النبطي ــع في محافظ ــن أن الوض يتب

ــوا 20/4   ــاس ف 50 % لم يتخط ــبة للقي ــك بالنس ــوا 20/3.2 وكذل ــاً لم يتخط ــبة 50% تقريب ــع كارثي إذ إن نس ــة فالوض الهندس
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في محافظة بعلبك الهرمل :

من أصل 106 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 73.6%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %78.3،

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و13.45على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %70.8،

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و13.2 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %67.9، 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 13.14على 20 

في محافظة بيروت:

من أصل 88 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 59.1%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %67،

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و14.5 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %47.7،

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و9.2 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %58، 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و13.43 على 20 

في الهندسة الوضع غير مطمئن إذ إن نسبة 50% تقريباً لم يتخطوا 9.2 على 20 
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في محافظة جبل لبنان )الضواحي (:

من أصل 244 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 49.6%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %56.6، 

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و11.27 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %38.5، 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و5.6 على 20 

القياس: 

نسبة النجاح كانت %47.5، 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و9.71 على 20 

ــاس فالوضــع غــر مطمــن ف 50 % لم  ــا بالنســبة للقي ــاً لم يتخطــوا 20/5.6 أم في الهندســة الوضــع كارثي إذ إن نســبة 50% تقريب

ــوا 9.71/ 20 .  يتخط

في محافظة جبل لبنان ) ما عدا الضواحي (:

من أصل 194 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 38.1%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر:

نسبة النجاح كانت %61.3، 

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و11.5 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %24.7

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و2.6 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %33

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و6.86 على 20 

في الهندســة الوضــع كارثي إذ إن نســبة 50% تقريبــاً لم يتخطــوا 2.6 عــى20 كذلــك بالنســبة للقيــاس  ف 50 % لم يتخطــوا 6.86عــى 

 20
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في محافظة عكار :

من أصل 144 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 28.5%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر:

نسبة النجاح كانت %38.2،

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و8.91 على 20 

الهندسة :

نسبة النجاح كانت %19.4

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و4.4 على 20.

القياس :

نسبة النجاح كانت %28.5

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و4.29 على 20 

ــا في  ــى 20 أم ــوا 8.91 ع ــبة 50% لم يتخط ــر إذ إن نس ــاب والج ــى في الحس ــول حت ــر مقب ــة عكارغ ــع في محافظ ــنّ أنّ الوض يتب

ــاس ف 50 % لم يتخطــوا 4.29  ــك بالنســبة للقي ــاً لم يتخطــوا 4.4 عــى 20 وكذل الهندســة فالوضــع كارثي إذ إن نســبة 50% تقريب

عــى 20. 
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 على صعيد القطاع التعليمي :

الهندسة * القطاع التعليمي

جدول 28

الرياضياتالقياسالهندسةالحساب والجبر

خاص 

الاونروا

N20.0020.0020.0020.00

Mean12.6512.7612.7112.75

Median2.545.135.872.93

Std. Deviation12.4514.2013.7112.84

Minimum8.731.200.576.42

Maximum19.4518.4020.0018.11

خاص غير 

مجاني

N602.00602.00602.00602.00

Mean11.757.979.7110.57

Median5.086.776.545.35

Std. Deviation12.185.608.5710.26

Minimum0.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

خاص 

مجاني

N198.00198.00198.00198.00

Mean11.727.539.7510.45

Median5.166.246.695.29

Std. Deviation11.646.209.1410.42

Minimum2.360.000.002.53

Maximum20.0020.0020.0019.68

رسمي

N560.00560.00560.00560.00

Mean9.524.685.927.78

Median4.065.465.684.31

Std. Deviation8.912.404.006.74

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.6420.0020.0019.16

المجموع

N1380.001380.001380.001380.00

Mean10.866.648.229.45

Median4.806.406.515.11

Std. Deviation10.364.407.148.21

Minimum0.000.000.000.00

20.0020.0020.0020.00
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جدول رقم 29

خاص الاونروا :

من أصل 20 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 90%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر:

نسبة النجاح كانت %85

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12.45 على 20. 

الهندسة:

نسبة النجاح كانت %75

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و14.2 على 20. 

القياس:

نسبة النجاح كانت %60

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و13.71 على 20. 

خاص غير مجاني:

من أصل 602 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 51.2%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %61

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و12.18 على 20.

 القطاع التعليمي

 القطاع التعليمي

الرياضيات 

المجموعرسميخاص مجانيخاص غير مجانيخاص الاونرواالقطاع التعليمي

10<%10.0%48.8%47.5%74.8%58.6

10=>%90.0%51.2%52.5%25.2%41.4

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع
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الهندسة:

نسبة النجاح كانت %39.5 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و5.6 على 

القياس :

نسبة النجاح كانت %46.7 

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 8.57على 20 

في الهندسة الوضع كارثي إذ أنّ نسبة 50% تقريباً لم يتخطوا 20/5.6 وكذلك بالنسبة للقياس ف 50 % لم يتخطوا 20/8.57

خاص مجاني:

من أصل 198 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 52.5%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر:

نسبة النجاح كانت %58.1

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و11.64على 20 

الهندسة:

نسبة النجاح كانت %29.8

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و6.2 على 20 

القياس : 

نسبة النجاح كانت %45.5

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 9.14على 20 

في الهندسة الوضع كارثي إذ أنّ نسبة 50% تقريباً لم يتخطوا 20/6.2 وكذلك بالنسبة للقياس ف 50 % لم يتخطوا 20/9.14

رسمي:

من أصل 560 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 25.2%. أما في الكفايات: 

الحساب والجبر:

نسبة النجاح كانت %39.1

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و8.91 على 20 
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الهندسة :

نسبة النجاح كانت %18.4

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و2.4 على 20 

القياس:

نسبة النجاح كانت %23

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 4 على 20 

يتبــن أن الوضــع في الرســمي غــر مقبــول حتــى في الحســاب والجــر إذ إن نســبة 50% لم يتخطــوا 8.91 عــى 20 أمــا في الهندســة 

فالوضــع كارثي إذ إن نســبة 50% تقريبــاً لم يتخطــوا 2.4 عــى 20 وكذلــك بالنســبة للقيــاس ف 50 % لم يتخطــوا 4 عــى 20.
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 على صعيد لغة المدرسة 

الرياضياتالقياسالهندسةالحساب والجبرالقطاع التعليمي

انكليزي

N518.00518.00518.00518.00

Mean10.445.897.468.89

Median4.776.446.555.10

Std. Deviation9.553.205.717.21

Minimum0.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

فرنسي

N563.00563.00563.00563.00

Mean11.227.238.459.86

Median4.556.266.444.91

Std. Deviation10.915.608.008.95

Minimum2.550.000.001.47

Maximum20.0020.0020.0020.00

فرنسي-

انكليزي

N289.00289.00289.00289.00

Mean10.646.918.869.50

Median5.156.606.385.42

Std. Deviation10.734.008.008.53

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.2720.0020.0019.58

المجموع

N1370.001370.001370.001370.00

Mean10.806.668.169.42

Median4.786.426.495.11

Std. Deviation10.274.406.868.21

Minimum0.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

جدول رقم 30
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الرياضيات

المجموعفرنسي-انكليزيفرنسيانكليزيلغة المدرسة

10<%65.3%55.4%55.0%59.1

10=>%34.7%44.6%45.0%40.9

100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع

جدول رقم 31

لغة المدرسة : انكليزي

من أصل 518 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح34.7% . أما في الكفايات: 

الحساب والجبر:

نسبة النجاح كانت %47.3

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و9.5 على 20.

الهندسة:

نسبة النجاح كانت %24.1

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 3.2 على 20 

القياس:

نسبة النجاح كانت %32

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 5.71 على 20 

يتبــن أن الوضــع غــر مقبــول حتــى في الحســاب والجــر إذ أنّ نســبة 50% لم يتخطــوا 9.5 عــى 20 أمــا في الهندســة فالوضــع كارثي 

إذ أنّ نســبة 50% تقريبــاً لم يتخطــوا 3.2 /20 وكذلــك بالنســبة للقيــاس ف 50 % لم يتخطــوا 5.71 /20.

لغة المدرسة : فرنسي

من أصل 563 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 44.6% . أما في الكفايات: 

الحساب والجبر:

نسبة النجاح كانت %54.7

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 10.9 على 20 
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الهندسة:

نسبة النجاح كانت %32.9

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و5.6 على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %39.4

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 8على 20 

يتبــن أن الوضــع يدعــو للقلــق حتــى في الحســاب والجــر إذ إن نســبة 50% لم يتخطــوا 10.9 عــى 20 أمــا في الهندســة فالوضــع 

كارثي إذ أنّ نســبة 50% تقريبــاً لم يتخطــوا 20/5.6 وكذلــك بالنســبة للقيــاس ف 50 % لم يتخطــوا 20/8

لغة المدرسة : فرنسي- انكليزي

من أصل 289 مسابقة رياضيات كانت نسبة النجاح 45 % . أما في الكفايات: 

الحساب والجبر :

نسبة النجاح كانت %53.6

و50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و10.73على 20 

الهندسة:

نسبة النجاح كانت %36.3

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و4على 20 

القياس :

نسبة النجاح كانت %39.8

و 50% تقريباً من المتعلمين كانت علامتهم تتراوح بين صفر و 8على 20 

يتبــن أن الوضــع يدعــو للقلــق حتــى في الحســاب والجــر إذ إن نســبة 50% لم يتخطــوا 10.73 عــى 20 أمــا في الهندســة فالوضــع 

كارثي إذ إن نســبة 50% تقريبــاً لم يتخطــوا 4 /20 وكذلــك بالنســبة للقيــاس ف 50 % لم يتخطــوا 20/8
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 القطاع الرسمي:

القياسالهندسةالجبر والحسابالرياضياتالمحافظة

البقاع

N57575757

Mean6.92719.09413.32634.7018

Median4.724614.448116.093635.79938

Std. Deviation5.47378.36360.40002.8571

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.0519.6419.2020.00

الجنوب

N59595959

Mean7.22398.97074.03395.3753

Median4.057093.988674.252255.28657

Std. Deviation6.63169.09092.80002.8571

Minimum1.162.000.000.00

Maximum14.4215.8213.6017.71

الشمال

N110110110110

Mean6.45268.40833.02914.3584

Median2.842183.262443.337184.38742

Std. Deviation6.15798.00001.80002.8571

Minimum1.892.550.000.00

Maximum12.7416.7315.6014.29

النبطية

N59595959

Mean7.91619.31285.28146.6441

Median4.710674.287626.525825.40951

Std. Deviation5.78958.18182.00006.2857

Minimum1.581.640.000.00

Maximum19.1619.2720.0020.00

بعلبك-

الهرمل

N46464646

Mean12.432512.743111.426111.9130

Median5.291964.876416.692565.64911

Std. Deviation14.368413.909114.000012.8571

Minimum3.894.730.001.71

Maximum18.7418.3620.0020.00
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بيروت

N30303030

Mean5.09127.89090.72001.8095

Median1.805412.847950.723212.40142

Std. Deviation5.05268.45450.80000.0000

Minimum2.324.000.000.00

Maximum8.5312.912.006.86

جبل لبنان 

)الضواحي(

N37373737

Mean10.753912.01478.07579.5135

Median3.690263.639993.970825.28759

Std. Deviation10.631611.81827.600010.8571

Minimum4.214.360.800.00

Maximum17.6818.1816.8018.29

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

N78787878

Mean8.503411.22843.49746.1026

Median4.161563.699715.456206.03655

Std. Deviation7.263210.72731.00004.2857

Minimum3.682.910.000.00

Maximum18.6318.5518.0020.00

عكار

N84848484

Mean6.83087.95025.10005.0748

Median3.309252.947904.142465.19530

Std. Deviation6.36847.09094.20003.1429

Minimum1.472.550.000.00

Maximum16.1115.4516.0017.71

المجموع

N560560560560

Mean7.78129.52344.67795.9163

Median4.307224.057665.464415.68343

Std. Deviation6.73688.90912.40004.0000

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.1619.6420.0020.00

جدول رقم 32



87

الفقدان التعلّمي 

القطاع الخاص

القياسالهندسةالجبر والحسابالرياضياتالمحافظة

البقاع

N79797979

Mean11.758812.283110.091112.2025

Median6.501466.261167.726868.01048

Std. Deviation14.842114.90916.400017.1429

Minimum0.320.550.000.00

Maximum19.6819.8220.0020.00

الجنوب

N102102102102

Mean9.751311.11946.72558.7731

Median4.250024.294515.589735.74512

Std. Deviation10.000012.00004.20008.2857

Minimum2.213.270.000.00

Maximum18.3219.4518.4020.00

الشمال

N89898989

Mean8.573610.39225.09216.8058

Median4.267674.520674.236965.44879

Std. Deviation7.89479.81824.40004.5714

Minimum0.000.000.000.00

Maximum16.6319.0916.0020.00

النبطية

N49494949

Mean6.55647.09095.56735.6910

Median4.865554.763565.473475.32222

Std. Deviation4.63165.27274.00004.0000

Minimum2.532.360.000.00

Maximum19.1619.0918.8020.00

بعلبك-

الهرمل

N60606060

Mean13.215813.639412.073312.8571

Median3.508223.247895.334884.79074

Std. Deviation13.157913.363613.000014.2857

Minimum5.266.550.001.71

Maximum19.6820.0020.0020.00
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بيروت

N58585858

Mean16.045416.639514.227615.6453

Median3.728203.529085.361393.95583

Std. Deviation17.157918.363614.000016.8571

Minimum6.636.913.205.71

Maximum20.0020.0020.0020.00

جبل لبنان 

)الضواحي(

N207207207207

Mean10.369211.51787.81269.6536

Median5.423534.965117.067916.54413

Std. Deviation9.368410.90915.20009.1429

Minimum0.631.090.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

N116116116116

Mean10.148811.81196.48629.0837

Median4.814494.700016.175815.95344

Std. Deviation9.210512.72734.80008.5714

Minimum0.000.000.000.00

Maximum19.1619.6420.0020.00

عكار

N60606060

Mean10.528112.23336.90679.3238

Median4.769044.518336.168207.22155

Std. Deviation9.473712.45454.80009.1429

Minimum2.744.550.000.00

Maximum18.4219.2718.0020.00

المجموع

N820820820820

Mean10.593711.76677.97909.7972

Median5.294415.049276.649516.56897

Std. Deviation10.421112.18186.00009.1429

Minimum0.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

جدول رقم 33
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الفقدان التعلّمي 

جدول رقم 34

في محافظة البقاع :

مــن أصــل 79 مســابقة رياضيــات في الخــاص و57 في الرســمي، كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 63.3% و15.8% في الرســمي. أمــا 

في الكفايــات: 

الحساب والجبر:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 64.6% وفي الرســمي 35.1% . و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و14.9 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و8.36 عــى 20 

الهندسة:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 48.1% وفي الرســمي 14% . و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و6 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و0.4 عــى 20 

القياس :

ــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن  كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 62% وفي الرســمي 14% . و50% تقريب

ــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و2.85 عــى 20  صفــر و17.14 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريب

 

الرياضيات * المحافظة * القطاع_رسمي_خاص

الرياضيات

النبطيةالشمالالجنوبالبقاعالمحافظة
بعلبك-

الهرمل
بيروت

جبل لبنان 

)الضواحي(

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

المجموععكار

رسمي
10<%84.2%74.6%86.4%71.2%34.8%100.0%37.8%75.6%84.5%74.8

10=>%15.8%25.4%13.6%28.8%65.2 %62.2%24.4%15.5%25.2

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع

خاص
10<%36.7%48.0%57.3%83.7%20.0%10.3%52.7%52.6%53.3%47.6

10=>%63.3%52.0%42.7%16.3%80.0%89.7%47.3%47.4%46.7%52.4

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع

المجموع
10<%56.6%57.8%73.4%76.9%26.4%40.9%50.4%61.9%71.5%58.6

10=>%43.4%42.2%26.6%23.1%73.6%59.1%49.6%38.1%28.5%41.4

100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%100.0%المجموع
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الفقدان التعلّمي 

في محافظة الجنوب :

مــن أصــل 102 مســابقة رياضيــات في الخــاص و59 في الرســمي، كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 52% و25.4% في الرســمي. أمــا 

في الكفايــات: 

الحساب والجبر:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 65.7% وفي الرســمي 40.7% . و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و12 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و9.09عــى 20 

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 29.4% وفي الرســمي 16.9% . و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و4.2 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و2.8 عــى 20 

القياس:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 35.3% وفي الرســمي 23.7% ، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و8.28 عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و2.85 عــى 20. 

في محافظة الشمال :

مــن أصــل89 مســابقة رياضيــات في الخــاص و 110 في الرســمي، كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 42.7% و13.6% في الرســمي. أمــا 

في الكفايــات: 

الحساب والجبر:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 49.4% و26.4% في الرســمي، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و9.81 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و8 عــى 20 

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 15.7% وفي الرســمي 7.3% . و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و4.4 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 1.8 عــى 20.

القياس:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 29.2% وفي الرســمي 13.6% ، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و4.57 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و2.85 عــى 20.
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في محافظة النبطية :

مــن أصــل49 مســابقة رياضيــات في الخــاص و 59 في الرســمي .كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 16.3% وفي الرســمي 28.8%. أمــا 

في الكفايــات: 

الحساب والجبر:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 18.4% وفي الرســمي 33.9% ، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و5.27 عــى 20، أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و8.18 عــى 20.

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 14.3% وفي الرســمي 22% ، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و4 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 2عــى 20. 

القياس:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 14.3% وفي الرســمي 22% . و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و4عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و6.28 عــى 20. 

في محافظة بعلبك الهرمل :

مــن أصــل60 مســابقة رياضيــات في الخــاص و46 في الرســمي، كانــت نســبة النجــاح 80% في الخــاص و65.2% في الرســمي. أمــا في 

الكفايــات: 

الحساب والجبر:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص % 86,7 وفي الرســمي 67,4% . و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و13,36عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و13,9 عــى 20 

الهندسة:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 75% وفي الرســمي 65,2%، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و13 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 14عــى 20 

القياس:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 71.7% وفي الرســمي 63%، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و14,28عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 12,85عــى 20
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في محافظة بيروت:

مــن أصــل58 مســابقة رياضيــات في الخــاص و30 في الرســمي، كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 89.7% وفي صفــر بالمئــة في القطــاع 

الرســمي. أمــا في الكفايــات: 

الحساب والجبر:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 91.4% وفي الرســمي 20%، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و18,36عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و8,45 عــى 20 

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 72.4% وفي الرســمي صفــر% . و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و14 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و0.8 عــى 20 

القياس:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 87.9% وفي الرســمي صفــر%، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و16,85عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و صفرعــى 20

في محافظة جبل لبنان )الضواحي (:

مــن أصــل207 مســابقة رياضيــات في الخــاص و 37 في الرســمي .كانــت نســبة النجــاح في الخــاص %47,3 وفي الرســمي 62,2% . أمــا 

في الكفايــات: 

الحساب والجبر:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص % 55,1 وفي الرســمي 64,9% . و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و10,9عــى 20 أمــا الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و11,81عــى 20 

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 39.1% وفي الرســمي 35,1% ، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و5,2 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 7,6عــى 20 

القياس:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 45.9% وفي الرســمي 56.8%، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و9,14 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 10,85عــى 20
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في محافظة جبل لبنان )ما عدا الضواحي(:

مــن أصــل116 مســابقة رياضيــات في الخــاص و78 في الرســمي، كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 47.4% و24.4% في الرســمي. أمــا 

في الكفايــات: 

الحساب والجبر:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 62.9% وفي الرســمي 59%، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و12,72عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و10,72عــى 20 

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 31.9% وفي الرســمي 14.1%، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و4.8 عــى 20 أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 1عــى 20 .

القياس:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 42.2%و في الرســمي 19.2%، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و8.57 عــى 20، أمــا في الرســمي ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و4.28 عــى 20. 

في محافظة عكار :

مــن أصــل60 مســابقة رياضيــات في الخــاص و84 في الرســمي، كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 46.7% و15.5% في الرســمي. أمــا في 

الكفايات: 

الحساب والجبر:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 60% وفي الرســمي 22.6% ، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و12.45عــى 20 أمــا في الرســمي ، ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و7.09عــى 20 

الهندسة :

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 30% وفي الرســمي 11.9%، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و4.8 عــى 20 أمــا في الرســمي، ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و 4.2 عــى 20. 

القياس:

كانــت نســبة النجــاح في الخــاص 45% وفي الرســمي 16.7%، و50% تقريبــاً مــن المتعلمــن في الخــاص كانــت علامتهــم تــراوح بــن 

صفــر و9.14 عــى 20 أمــا في الرســمي ، ف 50% تقريبــاً مــن المتعلمــن كانــت علامتهــم تــراوح بــن صفــر و3.14 عــى 20. 
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ملاحظات :

إن مــا ينطبــق عــى المرحلــة الأولى والثانيــة ينطبــق عــى باقــي المراحــل لكــن الدراســة لم تشــملهم لــذا ننصــح بهــذه المراحــل 

المعلــم بإعــادة كفايــات ومهــارات العــام المنــرم المربوطــة بكفايــات ومهــارات الســنة الحاليــة بشــكل مبــاشر.

ضرورة تحليــل المســتند الموجــود في الملحــق لدراســة الفروقــات التــي شــاهدناها مــا بــن المحافظــات مــن جهــة ومــا بــن الرســمي 

والخــاص مــن جهــة أخــرى. 

ii. نتائج الاختبار التشخيصي في اللغة الانكليزية 

نتائج الأساسي الثالث:

يظهــر الجــدول رقــم 35 الــوارد أدنــاه أن عــدد المتعلمــن الذيــن شــاركوا في الاختبــار بلــغ 744 متعلـّـاً، وكانــت معدلاتهــم مرتفعــة 

ــن 11.47  ــراوح ب ــدل ت ــي الفونولوجــي، وعــى مع ــدل 13.88 في مجــال الوع ــة إذ حصــل المشــاركون عــى مع في المجــالات كاف

و12.56 في مجــال الفهــم القــرائي والــذي يتضمــن المفــردات وقواعــد اللغــة، وعــى معــدل 10.46 في مجــال التعبــر الكتــابي.

كــا يظهــر الجــدول أنّ العلامــة الأدنى في المجــالات كافــة هــي صفــر/ 20 في حــن أن العلامــة القصــوى هــي 20/20 باســتثناء النــص 

الأول بحيــث كانــت العلامــة القصــوى 20/19 إذ لم يتمكــن المتعلمــون مــن الإجابــة عــن الســؤال المفتــوح.

لقــد أثبتــت النتائــج أن قــدرات المتعلمــن عــى الاجابــة عــى أســئلة الربــط والاختيــار مــن متعــدد واختيــار المفــردات الصحيحــة 

والاجابــة عــن أســئلة القواعــد تفــوق قدرتهــم عــى الاجابــة عــن أســئلة مــن نــوع صــح ام خطــأ لا ســيما انهــم لم يتمكنــوا مــن 

تصحيــح الخطــأ. كذلــك أشــارت النتائــج إلى أن المتعلمــن وجــدوا الاجابــة عــن الاســئلة التــي تتطلــب اســتدلالً أو تأمــاً/ تقييــاً 

أكــر صعوبــة مــن الإجابــة عــن تلــك التــي تتطلــب اســرجاعًا للمعلومــات؛ فضــا عــن ذلــك، وجــد بعــض المتعلمــن صعوبــة في 

فهــم تسلســل أحــداث النــص الــردي في حــن أنهــم تمكنــوا مــن فهــم تفاصيــل النــص الوصفــي وهــذا مــا يفــر التفــاوت بــن 

نتائــج النــص الأول ونتائــج النــص الثــاني. بالإضافــة إلى ذلــك، جــاءت نتائــج النــص الثــاني أفضــل نســبيًا مــن نتائــج النــص الأول 

كــون أســئلة النــص الثــاني شــملت اســتدلالات قواعــد تمكــن معظــم المشــاركين مــن الاجابــة عليهــا والحصــول عــى العلامــة الكاملــة
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ــم أن يعــر عــن أفــكاره ومشــاعره  ــه مهــارة تتطلــب مــن المتعل ــه هــي الأدنى كون ــابي، فكانــت نتيجت ــر الكت أمــا بالنســبة للتعب

بوضــوح وفعاليــة آخــذا بعــن الاعتبــار مجموعــة مــن المكونــات التــي تشــمل تنظيــم النــص بشــكل منطقــي ومنظــم، واســتخدام 

اللغــة بدقــة ووضــوح، وتنويــع المفــردات وتجنــب التكــرار، ومراجعــة وتحريــر النــص بعــد الانتهــاء مــن الكتابــة للتأكــد مــن عــدم 

وجــود أخطــاء إملائيــة أو نحويــة أو في علامــات الترقيــم.

جدول رقم 35: نتائج الاختبار التشخيصي في اللغة الانكليزية في الأساسي الثالث

Phonemic and

Phonological Awareness

 Reading Comprehension:

Text 1

Reading Comprehension: 

Text 2
Writing

Valid744.00744.00744.00744.00

Missing3.003.003.003.00

Mean13.8811.4712.5610.46

Median14.0012.0014.0012.00

Mode14.0015.0016.000.00

Std. Deviation4.374.234.895.91

Minimum0.000.000.000.00

Maximum20.0019.0020.0020.00

2512.008.0010.006.00

5014.0012.0014.0012.00

7516.0015.0016.0016.00
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نتائج الاختبار التشخيصي في اللغة الانكليزية

نتائج الأساسي السادس:

Readingلغة المدرسة

Comprehension: 

Text 1

Reading

Comprehension: 

Text 2

WritingScore_eng-

lish_20

انكليزي

N512.00512.00512.00513.00

Mean11.9811.469.0211.18

Median4.255.114.954.38

Std. Deviation12.0011.338.0010.93

Minimum0.000.000.000.80

Maximum20.0020.0018.6719.73

فرنسي-

انكليزي

N140.00140.00140.00144.00

Mean11.3511.318.6610.84

Median4.584.505.004.27

Std. Deviation11.3310.678.0010.27

Minimum0.002.671.333.73

Maximum19.3320.0017.3319.20

المجموع

N652.00652.00652.00657.00

Mean11.8411.438.9411.10

Median4.334.984.964.35

Std. Deviation12.0011.008.0010.93

Minimum0.000.000.000.80

Maximum20.0020.0018.6719.73

يظهــر الجــدول رقــم 36 الــوارد أعــاه أن معــدّل المتعلمــن الذيــن شــاركوا في الاختبــار )وعددهــم 652( كان مقبــولً إلى حــد مــا في 

مجــال الفهــم القــرائي إذ حصــل المشــاركون عــى معــدل 11.84 في النــص الأول وعــى معــدل 10.46 في النــص الثــاني. أمــا بالنســبة 

للتعبــر فــكان المعــدل 8.94 أي دون مســتوى النجــاح.

ــن  ــم اللغت ــي تعل ــدارس الت ــة والم ــة أجنبي ــة كلغ ــة الإنكليزي ــي تعتمــد اللغ ــدارس الت ــن الم ــارق بســيط ب وأتى هــذا المعــدل بف

ــية. ــة والفرنس الانكليزي

جدول رقم 36: نتائج الاختبار التشخيصي في اللغة الانكليزية في الأساسي السادس
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ــرائي  ــم الق ــي 20/20 للفه ــوى ه ــة القص ــن أن العلام ــر/ 20 في ح ــي صف ــن ه ــة الأدنى في المجال ــدول أن العلام ــر الج ــا يظه ك

و20/18.67 في التعبــر الكتــابي مــع الأشــارة إلى أن أغلبيــة المتعلمــن تركــوا هــذا الســؤال أو كتبــوا جمــا خارجــة عــن الموضــوع. 

في حــن أظهــر المعــدل أن قــدرات المتعلمــن عــى الاجابــة عــن أســئلة الربــط والاختيــار مــن متعــدد واختيــار المفــردات الصحيحــة 

والاجابــة عــن أســئلة القواعــد تفــوق قدرتهــم عــى الاجابــة عــن أســئلة مــن نــوع صــح ام خطــأ لا ســيما انهــم لم يتمكنــوا مــن 

تصحيــح الخطــأ، وأشــارت النتائــج إلى أن المتعلمــن وجــدوا الاجابــة عــن الاســئلة التــي تتطلــب اســتدلالً أو تأمــاً/ تقييــاً أكــر 

صعوبــة مــن الإجابــة عــن تلــك التــي تتطلــب اســرجاعًا للمعلومــات.

فضــا عــن ذلــك، أثبتــت النتائــج أن بعــض المتعلمــن وجــدوا صعوبــة في اســتدلال تفاصيــل النــص الوصفــي في حــن أنهــم تمكنــوا 

مــن فهــم تسلســل أحــداث النــص الــردي، وهــذا مــا يفــر التفــاوت بــن نتائــج النــص الأول ونتائــج النــص الثــاني. بالإضافــة 

ــاني شــملت اســتدلالات لم  ــص الث ــون أســئلة الن ــاني ك ــص الث ــج الن ــن نتائ ــص الأول أفضــل نســبيًا م ــج الن ــك، جــاءت نتائ إلى ذل

يتمكــن معظــم المشــاركين مــن الاجابــة عنهــا. في مــا يتعلــق بأســئلة القواعــد، فقــد توزعــت عــى النصــن بشــكل متســاوِ ولم يجــد 

المشــاركون صعوبــة في الإجابــة عنهــا وتمكنــوا مــن الحصــول عــى العلامــة الكاملــة. 

أمــا بالنســبة للتعبــر الكتــابي، فكانــت نتيجتــه الأدنى كونــه مهــارة تتطلــب مــن المتعلــم أن يعــر عــن أفــكاره ومشــاعره بوضــوح 

وفعاليــة آخــذا بعــن الاعتبــار مجموعــة مــن المكونــات التــي تشــمل تنظيــم النــص بشــكل منطقــي ومنظــم، واســتخدام اللغــة 

بدقــة ووضــوح، وتنويــع المفــردات وتجنــب التكــرار، ومراجعــة وتحريــر النــص بعــد الانتهــاء مــن الكتابــة للتأكــد مــن عــدم وجــود 

أخطــاء إملائيــة أو نحويــة أو في علامــات الترقيــم.

يظهــر الجــدول رقــم 37 أدنــاه نتائــج الاختبــار التشــخيصي للغّــة الإنكليزيــة للصــفّ الأســاسي الثالــث في المحافظــات اللبّنانيــة وقــد 

جــاءت معدّلاتهــا عــى الشــكل التــالي: 

- محافظة البقاع: %9.93 

- محافظة الجنوب: %13.13 

- محافظة الشمال: %12.17 

- محافظة النبطية: %11.74

- محافظة بعلبك-الهرمل: %14.75

- محافظة بيروت: %11.45

- محافظة جبل لبنان: ما بين 11.34 و%11.54

- محافظة عكار: %13.60



98

الفقدان التعلّمي 

المحافظة

البقاع

 phonemic

awarness

Reading com-

prehension : 

Text 1

Reading com-

prehension : 

Text 2

Writingاللغة الانكليزية

N94.0094.0094.0094.0094.00

Mean12.7210.0210.358.019.93

Median14.009.0011.008.009.71

Std. Deviation4.774.545.746.514.67

Minimum0.003.000.000.001.43

Maximum20.0019.0020.0020.0019.71

الجنوب

N137.00137.00137.00137.00137.00

Mean14.4512.4214.2112.0813.13

Median16.0013.0015.0014.0014.00

Std. Deviation4.423.643.484.893.63

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0018.0019.0019.0018.29

الشمال

N30.0030.0030.0030.0030.00

Mean13.6010.9313.0011.8712.17

Median14.0011.0013.0013.0012.00

Std. Deviation2.803.812.964.422.99

Minimum6.002.007.004.007.71

Maximum20.0019.0019.0019.0019.14

النبطية

N113.00113.00113.00113.00113.00

Mean13.4711.0612.1411.1411.74

Median14.0012.0013.0012.0012.57

Std. Deviation4.464.224.855.634.20

Minimum2.000.000.000.000.57

Maximum20.0019.0019.0019.0019.14

بعلبك-

الهرمل

N50.0050.0050.0050.0050.00

Mean15.9214.1416.0213.5014.75

Median16.0014.5016.5014.0015.29

Std. Deviation3.773.063.183.742.97

Minimum6.007.007.003.007.43

Maximum20.0017.0019.0019.0018.57
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بيروت

N54.0054.0054.0054.0054.00

Mean13.9310.5711.819.2811.04

Median14.0010.0012.0012.0010.86

Std. Deviation3.664.064.987.684.61

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0017.0019.0019.0017.43

جبل لبنان 

)الضواحي(

N157.00157.00157.00157.00157.00

Mean14.0411.4311.929.3311.34

Median14.0012.0014.0011.0012.57

Std. Deviation4.033.965.045.754.09

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0017.0019.0019.0017.71

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

N104.00104.00104.00104.00104.00

Mean13.3811.2512.2410.2211.54

Median16.0012.0013.5012.0012.14

Std. Deviation4.955.045.206.074.88

Minimum0.000.000.000.000.86

Maximum20.0018.0020.0018.0018.29

عكار

N5.005.005.005.005.00

Mean16.0013.6015.4010.6013.60

Median16.0014.0016.0012.0014.57

Std. Deviation1.411.141.343.971.47

Minimum14.0012.0013.004.0012.00

Maximum18.0015.0016.0014.0014.86

المجموع

N744.00744.00744.00744.00744.00

Mean13.8811.4712.5610.4611.84

Median14.0012.0014.0012.0012.57

Std. Deviation4.374.234.895.914.31

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0019.0020.0020.0019.71

جدول رقم 37
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بنــاءً عــى مــا ورد، نجــد أنّ محافظــة البقــاع قــد حصــدت أدنى معــدّل في حــن حصلــت محافظــة بعلبــك عــى أعــى معــدّل. كــا 

أثبتــت النتائــج تفاوتــاً مــا بــن المحافظــات مــن حيــث امتــاك المتعلمّــن للكفايــات المطروحــة في الاختبــار.

في مجال الوعي الفونولوجي، نجد أنّ نسب المتعلمّين الذين جاءت نتائجهم دون المعدّل )10<( هي على الشكل التالي: 

- محافظة البقاع: %24.5 

- محافظة الجنوب: %13.7 

- محافظة الشمال: %3.3 

- محافظة النبطية: %17.7

- محافظة بعلبك-الهرمل: %6

- محافظة بيروت: %13

- محافظة جبل لبنان: ما بين 11.5 و%20.2

- محافظة عكار: –

أما في مجال الفهم القرائي، فإنّ نسب المتعلمّين الذين جاءت نتائجهم دون المعدّل )10<( هي على الشكل التالي: 

- محافظة البقاع: ما بين 24.5% و%52.1

- محافظة الجنوب: ما بين 19.6% و%7.3

- محافظة الشمال: ما بين 36.7% و%6.7 

- محافظة النبطية: ما بين 29.2% و%21.29

- محافظة بعلبك-الهرمل: ما بين 15% و%6

- محافظة بيروت: ما بين 13% و%48.1

- محافظة جبل لبنان)الضواحي(: ما بين 25.5% و%24.8

- محافظة جبل لبنان)ما عدا الضواحي(: ما بين 43.3% و%27.9 

- محافظة عكار: –
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أما في مجال التعبير الكتابي، فإنّ نسب المتعلمّين الذين جاءت نتائجهم دون المعدّل )10<( هي على الشكل التالي: 

- محافظة البقاع: %57.4 

- محافظة الجنوب: %28.5 

- محافظة الشمال: %33.3 

- محافظة النبطية: %38.9

- محافظة بعلبك-الهرمل: %12

- محافظة بيروت: %42.6

- محافظة جبل لبنان: ما بين 42.7% و%42.3

- محافظة عكار: %20

ــة في المحافظــات  ــا خــال الســنة التعويضي ــي ينبغــي الاســتناد إليه ــة الت ــة مــن المــؤشرات التربوي ــج جمل ــل النتائ يعكــس تحلي

ــة:  ــاط الآتي ــة، نوجزهــا في النق ــة كاف اللبّناني

ــة مــاّ ســيؤثرّ ســلباً عــى نتائــج المتعلمّــن في المــواد  ــة الإنكليزي - تعــاني محافظــة البقــاع تــدنّ عــى كافــة المســتويات في اللغّ

ــر العلمــي(. ــا وممارســة التفك ــارف وتطبيقه ــط المع ــوم )رب ــم المســائل المطروحــة(، والعل ــات )فه ــا كالرياضي المرتبطــة به

- تظهــر النتائــج ضضعفــاً في مجــال التعبــر الكتــابي في كافــة المحافظــات اللبّنانيــة لذلــك لا بــدّ مــن تدعيــم الجانــب التوظيفــي في 

فــروع المــادة لتحســن المهــات الإبداعيــة والتأليــف واســتخدام اللغّــة بطريقــة اندماجيــة صحيحــة.

يظهــر الجــدول رقــم 38 أدنــاه نتائــج الاختبــار التشــخيصي للغّــة الإنكليزيــة للصّــف الأســاسي الســادس في المحافظــات اللبّنانيــة 

وقــد جــاءت معدّلاتهــا عــى الشــكل التــالي:

- محافظة البقاع: %9.88 

- محافظة الجنوب: %12.83 

- محافظة الشمال: %9.31 

- محافظة النبطية: %9.67

- محافظة بعلبك-الهرمل: %14.58

- محافظة بيروت: %11.76

- محافظة جبل لبنان: ما بين 10.86% و%9.67

- محافظة عكار: %5.96
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المحافظة

البقاع

Reading compre-

hension: Text 1

Reading

comprehension: 

Text 2

WritingScore_english_20

N87.0087.0087.0087.00

Mean10.9710.107.289.88

Median4.085.174.854.26

Std. Deviation10.6710.006.679.33

Minimum4.000.000.001.60

Maximum18.0018.6717.3318.13

الجنوب

N129.00129.00129.00129.00

Mean13.3413.1011.2712.83

Median4.264.515.034.25

Std. Deviation14.0013.3312.0013.60

Minimum4.674.001.334.80

Maximum20.0020.0018.6719.73

الشمال

N19.0019.0019.0020.00

Mean10.259.756.259.31

Median3.964.643.823.90

Std. Deviation8.678.675.337.47

Minimum5.334.671.334.53

Maximum17.3317.3313.3316.27

النبطية

N75.0075.0075.0078.00

Mean10.1810.177.529.76

Median4.854.654.694.32

Std. Deviation9.339.336.678.53

Minimum0.000.000.001.87

Maximum18.6720.0017.3318.93

بعلبك-

الهرمل

N50.0050.0050.0050.00

Mean14.7515.3312.7514.58

Median2.453.063.732.48

Std. Deviation15.3316.0012.0014.53

Minimum9.338.005.339.33

Maximum18.6719.3318.6718.67
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بيروت

N50.0050.0050.0051.00

Mean12.6712.458.6111.76

Median4.775.034.654.53

Std. Deviation15.3314.677.3313.07

Minimum0.000.000.000.80

Maximum19.3320.0017.3319.20

جبل لبنان 

)الضواحي(

N147.00147.00147.00147.00

Mean11.6611.228.5310.86

Median4.054.834.674.13

Std. Deviation11.3310.008.009.87

Minimum4.002.000.004.00

Maximum19.3320.0017.3319.20

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

N92.0092.0092.0092.00

Mean10.729.497.909.67

Median3.784.964.423.89

Std. Deviation9.679.336.678.27

Minimum0.000.000.000.80

Maximum18.6718.0017.3317.07

عكار

N3.003.003.003.00

Mean5.786.894.445.96

Median2.342.522.041.93

Std. Deviation6.008.004.006.93

Minimum3.334.002.673.73

Maximum8.008.676.677.20

المجموع

N652.00652.00652.00657.00

Mean11.8411.438.9411.10

Median4.334.984.964.35

Std. Deviation12.0011.008.0010.93

Minimum0.000.000.000.80

Maximum20.0020.0018.6719.73

جدول رقم 38
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ــي بــروت وبعلبك-الهرمــل اللتّــن  بنــاءً عــى مــا ورد، نجــد أنّ النتائــج في غالبيــة المحافظــات دون المعــدّل عــى عكــس محافظتَ

حصلتــا عــى أعــى معدّلَــن.

كما أثبتت النتائج تفاوتاً ما بين المحافظات من حيث امتلاك المتعلمّين للكفايات المطروحة في الاختبار.

في مجــال الفهــم القــرائي، تفاوتــت نتائــج المتعلمّــن مــا بــن النــصّ الوصفــي والنــصّ الــردي حيــث أنّ نتائــج النــصّ الأوّل أفضــل 

نســبياً مــن النــصّ الثــاني، وقــد كانــت نســب المتعلمّــن الذيــن جــاءت نتائجهــم دون المعــدّل )10<( عــى الشــكل التــالي: 

- محافظة البقاع: ما بين 34.5% و%47.1

- محافظة الجنوب: ما بين 22.5% و%27.1

- محافظة الشمال: ما بين 52.6% و%63.2

- محافظة النبطية: ما بين 52% و%50.7

- محافظة بعلبك-الهرمل: ما بين 2% و%6

- محافظة بيروت: ما بين 28% و66 %

- محافظة جبل لبنان)الضواحي(: ما بين 39.5% و%44.9

- محافظة جبل لبنان)ما عدا الضواحي(: ما بين 50% و%56.5

- محافظة عكار: -- 

أما في مجال التعبير الكتابي، فإنّ نسب المتعلمّين الذين جاءت نتائجهم دون المعدّل )10<( هي على الشكل التالي: 

- محافظة البقاع: %72.4 

- محافظة الجنوب: %34.9 

- محافظة الشمال: %78.9 

- محافظة النبطية: %72

- محافظة بعلبك-الهرمل: %26

- محافظة بيروت: %60

- محافظة جبل لبنان )الضواحي(: %51 

- محافظة جبل لبنان )ما عدا الضواحي(: %58.7

- محافظة عكار: --
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يعكــس تحليــل النتائــج جملــة مــن المــؤشرات التربويــة التــي ينبغــي الاســتناد إليهــا خــال الســنة التعويضيــة في المحافظــات كافــة، 

ونوجزهــا في النقــاط الآتيــة:

ــن لم  ــن المتعلمّ ــوالى 75% م ــث أنّ ح ــتويات حي ــة المس ــى كاف ــراً ع ــاً كب ــة تدني ــاع والنبطي ــال والبق ــات الش ــاني محافظ - تع

ــداً. ــة ج ــة متدني ــراءة التحليلي ــم في الق ــت قدراته ــد كان ــار وق ــاز الاختب ــتطيعوا اجتي يس

ــة تأهيليــة  ــة إنجــاز خطّ ــد عــى أهميّ ــر النتائــج ضعفــاً كبــراً في التعبــر الكتــابي في كافــة المحافظــات اللبّنانيــة، مــاّ يؤكّ - تظُهِ

ــب )جملــة، فقــرة، موضــوع مترابــط(. تعويضيــة في هــذا المجــال تتضمّــن الانطــاق مــن البســيط إلى المركّ

ــة  ــف اللغّ ــة في توظي ــدرات مرتفع ــب ق ــي تتطلّ ــواد الت ــى الم ــة ع ــة الإنكليزي ــتوى اللغّ ــدنّ مس ــر لت ــك تأث ــون هنال ــد يك - ق

كالرياضيــات والعلــوم...

 

ــة الإنكليزيــة للصــفّ الأســاسي الثالــث في القطاعــات التعليميــة  ــار التشــخيصي للغّ ــاه نتائــج الاختب يظُهــر الجــدول رقــم 39 أدن

المختلفــة عــى الأراضي اللبّنانيــة، وقــد جــاءت معدّلاتهــا عــى الشــكل التــالي:

- خاص الأونروا : %11.52

- خاص غير مجّاني: %12.25

- خاص مجّاني: %12.70

- رسمي: %11.02
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المحافظة

البقاع

 phonemic

awarness

Reading com-

prehension : 

Text 1

Reading com-

prehension : 

Text 2

Writingاللغة الانكليزية

N30.0030.0030.0030.0030.00

Mean13.4011.3712.1710.1011.52

Median14.0012.0012.0010.0012.00

Std. Deviation3.332.672.284.032.28

Minimum6.004.007.000.006.00

Maximum20.0015.0017.0016.0015.43

الجنوب

N357.00357.00357.00357.00357.00

Mean14.3411.8912.9710.8512.25

Median14.0013.0014.0012.0013.43

Std. Deviation4.054.134.826.024.24

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0019.0020.0020.0019.71

الشمال

N90.0090.0090.0090.0090.00

Mean15.4411.4313.1012.2112.70

Median16.0012.0013.0013.0013.00

Std. Deviation3.974.294.635.514.15

Minimum4.000.000.000.000.57

Maximum20.0018.0019.0019.0018.57

النبطية

N267.00267.00267.00267.00267.00

Mean12.8010.9311.879.3911.02

Median14.0012.0013.0011.0011.43

Std. Deviation4.744.445.215.884.50

Minimum0.000.000.000.000.57

Maximum20.0018.0020.0018.0018.29

بعلبك-

الهرمل

N744.00744.00744.00744.00744.00

Mean13.8811.4712.5610.4611.84

Median14.0012.0014.0012.0012.57

Std. Deviation4.374.234.895.914.31

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0019.0020.0020.0019.71
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بيروت

N54.0054.0054.0054.0054.00

Mean13.9310.5711.819.2811.04

Median14.0010.0012.0012.0010.86

Std. Deviation3.664.064.987.684.61

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0017.0019.0019.0017.43

جبل لبنان 

)الضواحي(

N157.00157.00157.00157.00157.00

Mean14.0411.4311.929.3311.34

Median14.0012.0014.0011.0012.57

Std. Deviation4.033.965.045.754.09

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0017.0019.0019.0017.71

جبل لبنان 

)ماعدا 

الضواحي(

N104.00104.00104.00104.00104.00

Mean13.3811.2512.2410.2211.54

Median16.0012.0013.5012.0012.14

Std. Deviation4.955.045.206.074.88

Minimum0.000.000.000.000.86

Maximum20.0018.0020.0018.0018.29

عكار

N5.005.005.005.005.00

Mean16.0013.6015.4010.6013.60

Median16.0014.0016.0012.0014.57

Std. Deviation1.411.141.343.971.47

Minimum14.0012.0013.004.0012.00

Maximum18.0015.0016.0014.0014.86

المجموع

N744.00744.00744.00744.00744.00

Mean13.8811.4712.5610.4611.84

Median14.0012.0014.0012.0012.57

Std. Deviation4.374.234.895.914.31

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0019.0020.0020.0019.71

جدول رقم 39
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بناءً على ما ورد، نجد أن الفارق ما بين القطاع الخاص والقطاع الرسمي متقارب جداً وقد جاءت النتائج فوق المعدّل.

أما بالنسبة إلى الكفايات التي وردت في الاختبار، فقد أظهرت القطاعات التعليمية المختلفة نتائج متفاوتة لها دلالاتها.

ــة المختلفــة هــي  ــي جــاءت دون المعــدّل )10<( في القطاعــات التعليمي ــج الت ففــي مجــال الوعــي الفونولوجــي، نجــد أنّ النتائ

كالآتي:

- خاص الأونروا : %6.7

- خاص غير مجّاني: %9.2

- خاص مجّاني: %11.1

- رسمي: %24.7

بنــاءً عــى مــا ورد، يظهــر القطــاع الرســمي نســباً متدنيــة مقارنــة مــع القطاعــات الأخــرى، مــاّ يشــر لنــا بعــدم امتــاك المتعلمّــن 

بعــض مهــارات الوعــي الفونولوجــي كالقــدرة عــى تقســيم المقاطــع الصوتيــة في الكلمــة بهــدف إضافتهــا إلى إلى المخــزون اللغّــوي، 

وقدرتهــم عــى المقاربــة البســيطة للنصــوص المقــروءة.

أما في مجال الفهم القرائي، فنجد أنّ النتائج التي جاءت دون المعدّل )10<( في القطاعات التعليمية المختلفة هي كالتالي:

- خاص الأونروا : ما بين 16.7% و%10

- خاص غير مجّاني: ما بين 29.4% و%20.7

- خاص مجّاني: ما بين 30% و%13.3

- رسمي: ما بين 36.7% و%30.3 

إنّ الفهــم القــرائي مرتبــط بالوعــي الفونولوجــي لذلــك جــاءت النتائــج متدنيّــة نســبياَ، وهــذا مــؤشّ عــى عــدم قــدرة المتعلمّــن 

عــى القــراءة التحليليــة.

أما فب مجال التعبير الكتابي، فإنّ النتائج التي جاءت دون المعدّل )10<( في القطاعات التعليمية المختلفة هي كالتالي:

- خاص الأونروا : %36.7

- خاص غير مجّاني: %35.9

- خاص مجّاني: %27.8

- رسمي: %46.4 
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نجد تدنياً ملحوظاً لكافة القطاعات التعليمية ضمن هذا المجال وخاصة القطاع الرسمي.

ــات  ــة في القطاع ــا خــال الســنة التعويضي ــتناد إليه ــي الاس ــي ينبغ ــة الت ــؤشرات التربوي ــن الم ــة م ــج جمل ــل النتائ يعكــس تحلي

ــة: ــاط الآتي ــا بالنق ــمي، نوجزه ــاع الرس ــةً القط ــة وخاص ــة كاف التعليمي

- يعــاني القطــاع الرســمي صعوبــات كثــرة في مــادة اللغّــة الإنكليزيــة مــاّ يؤثّــر ســلباً عــى التعبــر والتواصــل بلغــة ســليمة في 

مــواد أخــرى كالرياضيــات والعلــوم.

- تؤكّــد النتائــج عــى وجــود ضعــف كبــر في التعبــر الكتــابي وخصوصــاً في القطــاع الرســمي مــاّ يؤكّــد عــى أهميــة دعــم المــدارس 

الرســمية وتدريــب المعلمّــن عــى كيفيــة تعزيــز التعبــر الشــفهي بلغــة ســليمة بســيطة حتــى يتمكّــن المتعلـّـم مــن تنظيــم أفــكاره 

وتوظيــف اللغّــة في كافــة المجالات.

يظُهــر الجــدول رقــم 40 أدنــاه نتائــج الاختبــار التشــخيصي للغّــة الإنكليزيــة للصــفّ الأســاسي الســادس في القطاعــات التعليميــة 

المختلفــة عــى الأراضي اللبّنانيــة، وقــد جــاءت معدّلاتهــا عــى الشــكل التــالي:

- خاص الأونروا : %11.01

- خاص غير مجّاني: %11.39

- خاص مجّاني: %11.07

- رسمي: %10.71
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 على صعيد القطاع التعليمي :

جدول 40

Reading

comprehension: Text 1

Reading

comprehension: Text 2

WritingScore_english_20

خاص 

الاونروا

N20.0020.0020.0020.00

Mean11.2711.0010.5311.01

Median2.383.264.122.73

Std. Deviation10.6710.6711.3310.80

Minimum6.676.002.676.93

Maximum18.0018.0017.3317.87

خاص غير 

مجاني

N317.00317.00317.00322.00

Mean12.2611.679.0311.39

Median4.295.175.044.44

Std. Deviation12.6712.008.0011.33

Minimum3.330.000.003.73

Maximum20.0020.0018.6719.20

خاص 

مجاني

N90.0090.0090.0090.00

Mean11.3411.858.9611.07

Median4.734.385.224.36

Std. Deviation11.0011.337.3310.53

Minimum3.333.330.004.80

Maximum20.0020.0018.6719.73

رسمي

N225.00225.00225.00225.00

Mean11.5010.948.6710.71

Median4.325.054.794.34

Std. Deviation12.0010.678.0010.40

Minimum0.000.000.000.80

Maximum19.3320.0018.6718.93

المجموع

N652.00652.00652.00657.00

Mean11.8411.438.9411.10

Median4.334.984.964.35

Std. Deviation12.0011.008.0010.93

Minimum0.000.000.000.80

Maximum20.0020.0018.6719.73
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بناءً على ما ورد، نجد أنّ الفارق ما بين القطاع الخاص والقطاع الرسمي متقارب جداً والنتائج جاءت فوق المعدّل.

أمّا بالنسبة إلى الكفايات التي وردت في الاختبار، فقد أثبت القطاعات التعليمية المختلفة نتائج متفاوتة لها دلالاتها 

ففــي مجــال الفهــم القــرائي، تفاوتــت النتائــج مــا بــن النــص الــردي والنــص الوصفــي، وجــاءت دون المعــدّل )10<( في القطاعــات 

التعليميــة المختلفــة كالتالي:

- خاص الأونروا : ما بين 15% و%35

- خاص غير مجّاني: ما بين 35% و%39.7

- خاص مجّاني: ما بين 41.1% و%35.6

- رسمي: ما بين 35.1% و%45.3 

أمــا في مجــال التعبــر الكتــابي، فكانــت نتائــج جميــع القطاعــات التعليميــة متدهــورة مــاّ يؤكّــد عــى ضرورة التعويــض، وجــاءت 

دون المعــدّل )10<( في القطاعــات التعليميــة المختلفــة كالتــالي:

- خاص الأونروا : %35

- خاص غير مجّاني: %42.5

- خاص مجّاني: %47.8

- رسمي: %47.6

ــات  ــة في القطاع ــا خــال الســنة التعويضي ــتناد إليه ــي الاس ــي ينبغ ــة الت ــؤشرات التربوي ــن الم ــة م ــج جمل ــل النتائ يعكــس تحلي

ــة: ــة الآتي ــا بالنقط ــمي، نوجزه ــاع الرس ــة القط ــة وخاص ــة كاف التعليمي

- يشــر التــدنّ الأكــر بــروزاً وخطــورةً في مجــال التعبــر الكتــابي عــى ضرورة العمــل في كافــة القطاعــات التربويــة على اســراتيجيات 

ومــواد مختلفــة تســاهم في تطويــر مهــارة التحليــل والقــراءة والكتابة.
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ــار التشــخيصي للفقــدان التعلّمــي فــي اللغــة الفرنســية: عــرض  iii. النتائــج التفصيليــة للاختب
وتحليــل

تحليل نتائج التقييم التشخيصي للغة الفرنسية في صفي الثالث الاساسي والسادس أساسي لتبيان حجم الفقدان التعلمي.

نتائج الأساسي الثالث في التعليمين الرسمي والخاص

نتيجــة التقييــم للصــف الاســاسي الثالــث أظهــرت الفــارق بــن القطــاع الرســمي والقطــاع الخــاص بحيــث تدنــت العلامــة عــن 

ــا النصــف. معــدل عــرة في القطــاع الرســمي بنســبة 62.5 % أمــا في القطــاع الخــاص فكانــت بنســبة 36.2 % أي تقريب

وإذا عدنا الى النتائج وفق المحافظات فنجد : 

في القطــاع الرســمي أعــى نســبة تــدني في العلامــة في محافظــة بــروت 100 % تليهــا محافظــة الشــال 74.5 % ومحافظــة عــكار 

65.2 % محافظــة جبــل لبنــان )مــا عــدا الضواحــي( 60.7 % ومحافظتــي النبطيــة وجبــل لبنان)الضواحــي( 60 %

ــة بحيــث وجــدت علامــة اقــل مــن 10 بنســبة 17 % والبقــاع 50 % مــع عــدم  وســجلت محافظــة بعلبــك الهرمــل نتائــج مقبول

ــة. ــة الاولى في هــذه المحافظــة هــي الانكليزي ــاس أو لأن اللغــة الاجنبي ــوب إمــا لعــدم القي ــج لمحافظــة الجن وجــود نتائ

أمــا في القطــاع الخــاص فتظهــر أعــى نســبة تــدني في العلامــة في محافظــة الجنــوب بنســبة %68.2 تليهــا محافظــة الشــال %65.6 

وعــكار 64.5 %.

بينما ظهرت نسبة نجاح في البقاع في القطاع الخاص بنسبة 100 %

بالنتيجة العامة سجلت نسبة تدني العلامة في القطاع الرسمي 62.5 % أما في القطاع الخاص 36.2 %

جدول )41( يظهر نسبة الضعف في المحافظات وفق قطاع التعليم

يتبين مما تقدم الفارق الكبير بين القطاع الرسمي والخاص الذي يسجل أقل نسبة للفقدان من القطاع الرسمي.

ــي  ــال أول للوع ــت مج ــي تضمن ــية والت ــة الفرنس ــت في اللغ ــابقة أجري ــخيصي لمس ــم التش ــة التقيي ــت نتيج ــة فكان ــا الدراس أم

الفينومينولوجــي والمجــال الثــاني في فهــم النــص والتحليــل وتضمــن نوعــن مــن النصــوص الاول مــن نوع النــص السردي والاســتدلال 

عــى أحداثــه ومقوماتــه والنــص الثــاني وصفــي والمجــال الثالــث التعبــر الكتــابي.

غاب عن التقييم التشخيصي المجال الشفهي لصعوبة تنفيذه لوجستيا.

البقاع  بعلبك

الهرمل

 جبل لبنان النبطية

الضواحي

 جبل لبنان

 ما عدا

الضواحي

عكار الجنوب الشمال بيروت

% 50 % 17 % 60 % 60 % 60.7 % 65.2 % 74.5 % 100 الرسمي

0% % 24 % 25 % 37.5 % 15.6 % 64.5 % 68.2 % 65.6 الخاص      
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المجــال الاول: الوعــي الفونولوجــي اتــت النتائــج في القطــاع الرســمي مقبولــة في كافــة المحافظــات مــع تــدني في العلامــات فقــط في 

محافظــة النبطيــة مــع التذكــر بعــدم وجــود نتائــج في محافظــة الجنــوب أمــا محافظــات البقــاع وعــكار والشــال فكانــت النتائــج 

وسطية.

بينــا في القطــاع الخــاص لا وجــود لأي مشــكلة في كافــة المحافظــات مــا عــدا محافظــة الجنــوب بحيــث تســاوت العلامــة بــن 

أقــل أو أكــر مــن 10 أي 50 %.

جدول )42( يظهر نسبة الضعف في المحافظات وفق قطاع التعليم في مجال الوعي الفينومينولوجي

ــة وفي  ــواردة في الجــدول رقــم 2 بعــدم وجــود ضعــف في الوعــي الفونولوجــي باســتثناء محافظــة النبطي ــام ال كــا توضــح الارق

القطــاع الرســمي.

المجــال الثــاني:في فهــم وتحليــل النــص الــردي اظهــرت النتائــج في القطــاع الرســمي تفاوتــا. فــإذا اســتثنينا محافظــة الجنــوب لعــدم 

وجــود نتائــج، نــرى محافظــة النبطيــة ســجلت نجاحــا 100 % في النــص الاول ةيتبــن أن أعــى نســبة ضعــف هــي في محافظــة 

بــروت بنســبة 100 % تليهــا محافظــة الشــال 67.3% أمــا محافظــة عــكار %51.7 والبقــاع 45 % وجبــل لبنــان )الضواحــي( 40 % 

بينــا في جبــل لبنان)مــا عــدا الضواحــي( 32.1 % وفي محافظــة بعلبــك الهرمــل 28.6 %

أما في القطاع الخاص ظهر الضعف فقط في محافظة الجنوب 63.6 %

جدول )43( يظهر نسبة الضعف في المحافظات وفق قطاع التعليم في مجال تحليل النص السردي

يظهــر هــذا الجــدول بوضــوح اســتيعاب المتعلمــن للنمــط الــردي وفهمــه وتحليلــه بالاجــال مــع ملاحظــة الضعــف الشــديد 

لمحافظــة بــروت في القطــاع الرســمي والتــي ســجلت ايضــا هــذا الضعــف في مجــال الوعــي الفونولوجــي. كــا يظهــر أيضــا وبشــكل 

واضــح نجــاح القطــاع الخــاص في فهــم النــص الاول باســتثناء محافظــة الجنــوب التــي ســجل فيهــا القطــاع الخــاص ايضــا ضعفــا في 

مجــال الوعــي الفونولوجــي مــا انعكــس عــى الفهــم والتحليــل.

بالنتيجــة القطــاع الخــاص في الجنــوب يســجل ضعفــا في اللغــة الفرنســية. والقطــاع الرســمي في محافظــة بــروت يثــر التســاؤلات 

حــول نتيجــة تــدني العلامــة عــن عــرة بنســبة 100 %

البقاع  بعلبك

الهرمل

 جبل لبنان النبطية

الضواحي

 جبل لبنان

 ما عدا

الضواحي

عكار الجنوب الشمال بيروت

% 45 % 0 % 60 % 20 % 28.6 % 44.9 % 40.9 % 30 الرسمي

0% % 4 % 25 % 17 % 14 % 21.2 % 50 % 31.4 % 8 الخاص

البقاع  بعلبك

الهرمل

 جبل لبنان النبطية

الضواحي

 جبل لبنان

 ما عدا

الضواحي

عكار الجنوب الشمال بيروت

% 45 % 28.6 % 0 % 40 % 32.1 % 51.7 % 67.3 % 100 الرسمي

% 9.5 % 8 % 25 % 29.5 % 14.1 % 38.5 % 63.6 % 42.9 % 8 الخاص



114

الفقدان التعلّمي 

المجال الثاني: في فهم النص الوصفي

في القطــاع الرســمي تبقــى محافظــة بــروت في ادنى مســتويات التحصيــل والفهــم بحيــث وصلــت نســبة العلامــة مــا دون العــرة 

ــى  ــك ع ــة بعلب ــظ محافظ ــة وتحاف ــة الانكليزي ــا اللغ ــا لاعتماده ــاس ربم ــن القي ــدة ع ــوب بعي ــة الجن ــى محافظ الى 100% وتبق

ــل  ــة 60% جب ــكار 80.9% شــال 77.3% نبطي ــالي ع ــي كالت ــي المحافظــات فه ــا باق ــدان 11.4% أم ــن الفق ــة جــدا م نســبة متدني

ــا عــدا الضواحــي( 53.6 %. ــان )م ــل لبن لبنان)الضواحــي( 60% وجب

أمــا في القطــاع الخــاص تحافــظ منطقــة البقــاع عــى أعــى مســتوى مــن العلامــات المحصلــة ويبقــى الجنــوب بنســبة تــدني العلامــة 

68.2% وعــكار 65.4% أمــا باقــي المحافظــات فكانــت النتائــج جيــدة ففــي الشــال اتــت نســبة العلامــة المتدنيــة 47.1 % وبعلبــك 

الهرمــل 36% النبطيــة 25% جبــل لبنان)الضواحــي( 36.4% وجبــل لبنان)مــا عــدا الضواحــي( 15.6 %

جدول )44( يظهر نسبة الضعف في المحافظات وفق قطاع التعليم في مجال تحليل النص الوصفي

يتبــن مــن هــذا الجــدول تراجــع نســبة الفهــم والتحليــل في القطــاع الرســمي بــن النــص الاول والنــص الثــاني مــا يعكــس الحاجــة 

ــة  ــة في اللغ ــروت وكأن الانتاجي ــة ب ــف في محافظ ــى الضع ــة ع ــع المحافظ ــر وم ــكل اك ــي بش ــط الوصف ــى النم ــز ع الى التركي

الفرنســية حُــرت للقطــاع الخــاص في معظــم المحافظــات وخاصــة بــروت واســتثناء محافظــة البقــاع التــي تظهــر أقــل فقدانــا في 

كافــة المجــالات وفي القطاعــن كــا نجــد ذلــك ايضــا احيانــا في محافظــة بعلبــك الهرمــل.

أثبتــت هــذه النتائــج استســهال المتعلمــن للنــص الــردي والاســتدلال عــى احداثــه ومقوماتــه أكــر مــن مقاربــة النــص الوصفــي. 

النــص الاول الــذي يحتــوي ســؤالين في القواعــد اللغويــة بينــا النــص الثــاني يحتــوي عــى ســؤال واحــد في القواعــد مــا يــدل ان 

القواعــد اللغويــة لم تشــكل عائقــا في الاجابــة، وربمــا ســاهمت في ارتفــاع مســتوى التحصيــل في النــص الاول.

المجال الثالث: التعبير الكتابي

اتــت نتائــج التعبــر الكتــابي الادنى في المســتوى اللغــوي، كونــه مهــارة تتطلــب التعبــر عــن الافــكار مــع مراعــاة مجموعــة مــن 

المكونــات التــي تشــمل احــرام التعليمــة وتنظيــم النــص بشــكل منطقــي، واســتخدام المفــردات المناســبة بطريقــة لغويــة صحيحــة.

ففــي القطــاع الرســمي رغــم تقــدم محافظــة البقــاع في كافــة المجــالات لجهــة العلامــات الا انهــا تدنــت مــع التعبــر الكتــابي لكــن 

لمســتوى وســطي، ومــع عــدم احتســاب محافظــة الجنــوب لاســتثنائها مــن التقييــم في اللغــة الفرنســية نجــد التــدني في العلامــات 

في كافــة المحافظــة الباقيــة فكانــت نســبة التــدني في محافظتــي بــروت والنبطيــة 100% تقاربهــا محافظــة الشــال 98.2% وعــكار 

البقاع  بعلبك

الهرمل

 جبل لبنان النبطية

الضواحي

 جبل لبنان

 ما عدا

الضواحي

عكار الجنوب الشمال بيروت

% 35 % 11.4 % 60 % 60 % 53.6 % 80.9 % 77.3 % 100 الرسمي

0% % 36 % 25 % 36.4 % 15.6 % 65.4 % 68.2 % 47.1 % 12 الخاص
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ــدم  ــا تق ــن م ــي( 60.7% فيتب ــدا الضواح ــا ع ــل لبنان)م ــي( 65% وجب ــل لبنان)الضواح ــل 65.7% وجب ــك الهرم ــا بعلب 85.4% أم

النســبة العاليــة في العلامــات المتدنيــة وربمــا لوجــود كثــر مــن المســابقات التــي لم تعالــج التعبــر الكتــابي فتراوحــت النتائــج مــن 

علامــة صفــر وهــي الاكــر عــددا الى علامــة 20 

أمــا القطــاع الخــاص فلــم يسَــلم مــن الضعــف في التعبــر الكتــابي والــذي يلفــت النظــر محافظــة بعلبــك الهرمــل التــي كانــت 

ــل  ــاع وجب ــي البق ــا محافظت ــن اضعــف المســتويات 80% أم ــابي م ــر الكت ــت نتيجــة التعب ــدة في مجــالات اخــرى ات ــا جي نتائجه

لبنان)الضواحــي( انعكســت فيهــا النتائــج المقبولــة والجيــدة في المجــالات الاخــرى بعلامــات مقبولــة في التعبــر الكتــابي، امــا باقــي 

المحافظــات كمحافظــة عــكار 75% والجنــوب 72.7% الشــال 65.7% بــروت 60% وجبــل لبنــان )الضواحــي( 52.3 تناغمــت نتائجهــا 

ضعفــا مــع نتائجهــا في المجــالات الاخــرى. 

جدول )45( يظهر نسبة الضعف في المحافظات وفق قطاع التعليم في مجال التعبير الكتابي

يتبــن أن النتائــج في الجــدول رقــم 5 مخالفــة تمامــا للنتائــج في الجــدول رقــم 2 اي الفــارق الشاســع بــن نتائــج الوعــي الفونولوجــي 

وبــن ملكــة التعبــر الكتــابي، فلــم توظــف المهــارة اللغويــة في مهــارة التعبــر مــا يجعــل الحاجــة ملحــة للاهتــام بالتعبــر الكتــابي 

لجهــة الاهتــام بالتعويــض ولا يتــم ذلــك الا بــروط خاصــة فــا بــد مــن التمريــن عــى توظيــف المفــردات والقواعــد في تركيــب 

جمــل ذات معنــى.

تحليل نتائج الصف السادس أساسي

الصف السادس الاساسي:

نتيجــة التقييــم لصــف الســادس الاســاسي أظهــرت أيضــا الفــارق بــن القطــاع الرســمي والقطــاع الخــاص بحيــث تدنــت العلامــة 

عــن معــدل عــرة في القطــاع الرســمي بنســبة 54.3% أمــا في القطــاع الخــاص فكانــت بنســبة 23.5% أي تقريبــا النصــف، ومــع 

المقارنــة مــع الصــف الثالــث الاســاسي يتبــن الفقــدان في الثالــث الاســاسي أعــى مــن صــف الســادس الاســاسي في القطاعــن. وهــذا 

إن دلّ عــى شيء فهــو يــدل عــى مســتوى مقبــول في الســادس الاســاسي وأفضــل مــن الثالــث، ربمــا لأن هــؤلاء حظيــوا بســنوات 

مــن التعليــم النظامــي قبــل الكورونــا والاضرابــات وأقــل فقدانــا فــا بــد مــن المحافظــة عــى المســتوى ودعمــه.

البقاع  بعلبك

الهرمل

 جبل لبنان النبطية

الضواحي

 جبل لبنان

 ما عدا

الضواحي

عكار الجنوب الشمال بيروت

% 50 % 65.7 % 100 % 65 % 60.7 % 85.4 % 98.2 % 100 الرسمي

% 19 % 80 % 40 % 52.3 % 18.8 % 75 % 72.7 % 65.7 % 60 الخاص
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 على صعيد المحافظات

وإذا عدنا الى النتائج وفق المحافظات فنجد الآتي:

في القطــاع الرســمي،  نســبة تــدني في العلامــة في محافظــة الجنــوب 100% الــذي يفتقــد للغــة الفرنســية في صــف الاســاسي الثالــث 

مــا يعنــي أن متعلمــي الســادس الاســاسي لمحافظــة الجنــوب في القطــاع الرســمي هــم مــن تأســيس القطاعــات الاخــرى واولهــا 

القطــاع الخــاص. وهــذا يــدل عــى تــرب الخــاص لصالــح الرســمي ولكــن بنوعيــة تلاميــذ لديهــا علامــات متدنيــة وفقــدان تعلمــي 

لــه اســبابه المتعــددة، الــذي يجعــل المتعلــم وبعمــر صغــر ان ينتقــل مــن الخــاص الى الرســمي وأن يبــدل مدرســته، أو افــراض 

الانتســاب الى المدرســة بعمــر أكــر. وكل هــذا يطــرح ســؤالا حــول أصحيــة الترفيــع الآلي.

تليهــا محافظــة النبطيــة 82.4% ومحافظــة بــروت 80% ومحافظــة عــكار 76.8% والشــال 51.8% أمــا محافظــة جبــل لبنــان )مــا 

عــدا الضواحــي( 37.8% وجبــل لبنان)الضواحــي( 35% ومحافظــة البقــاع 20% وأفضــل نتيجــة في بعلبــك الهرمــل بحيــث وصلــت 

ــادس  ــف الس ــدة في الص ــتويات الجي ــن المس ــك م ــاع وبعلب ــي البق ــون محافظت ــذا تك ــبة 19.4% وبه ــن 10 بنس ــة أدنى م العلام

الاســاسي. مــع الملاحظــة أن معظــم مــدارس البقــاع وبعلبــك تحولــت الى اللغــة الانكليزيــة كلغــة اولى، فتكــون الدراســة قــد شــملت 

عينــة اصغــر فتعطــي نتائــج أفضــل أو أن المــدارس التــي حافظــت عــى اللغــة الفرنســية كلغتهــا الاولى إهتمــت بهــا أكــر، وان 

المنتســبين اليهــا هــم ممــن يرغــب بتعلمهــا.

أمــا في القطــاع الخــاص فتظهــر  نســبة تــدني في العلامــة في محافظــة النبطيــة بنســبة 68.8% فقــط بينــا باقــي المحافظــات لهــا 

نتائــج جيــدة وأفضــل مــن نتائجهــا في الصــف الثالــث الاســاسي. 

الملفت نسبة النجاح في البقاع في القطاع الخاص هي 100 %

بالنتيجة العامة سجلت نسبة تدني العلامة في القطاع الرسمي 54.3 % أما في القطاع الخاص 23.5 %. 

جدول )46( يظهر نسبة الضعف في المحافظات وفق قطاع التعليم

ــة بــن  ــذي يســجل أقــل نســبة للفقــدان. فبالمقارن ــن القطــاع الرســمي والقطــاع الخــاص ال ــر ب يتبــن مــا تقــدم الفــارق الكب

النتائــج لصفــي الثالــث والســادس الاساســيين في القطــاع الرســمي يظهــر بوضــوح ارتفــاع في مســتوى التحصيــل في الصــف الســادس 

الاســاسي، وربمــا ذلــك للفقــدان الكبــر في الصــف الثالــث كونــه فقــد اربــع او خمــس ســنوات مــن التحصيــل بســبب جائحــة كورونا 

والاضرابــات، مــا انعكــس ســلباً عــى صــفٍ أســاسي في اكتســاب مبــادىء دراســية اساســية ومهمــة، وســيكون لهــا مضاعفــات ســلبية 

عندمــا نعتمــد الترفيــع الآلي ويصــل هــؤلاء المتعلمــن الى الســادس والحلقــة الثالثــة بضعــف شــديد في اللغــة الفرنســية في معظــم 

المــدارس الرســمية.

البقاع  بعلبك

الهرمل

 جبل لبنان النبطية

الضواحي

 جبل لبنان

 ما عدا

الضواحي

عكار الجنوب الشمال بيروت

% 20 % 19.4 % 82.4 % 35 % 37.8 % 76.8 % 100 % 51.8 % 80 الرسمي

% 0 % 32 % 68.8 % 1.5 % 9.1 % 40.4 % 40.9 % 42 % 4 الخاص
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غاب عن التقييم التشخيصي المجال الشفهي لصعوبة تنفيذه لوجستيا.

المجال الثاني: في فهم وتحليل النص السردي

اظهــرت النتائــج في القطــاع الرســمي تفاوتــا. فــإذا اخذنــا محافظــة الجنــوب 80% التــي تفتقــد للغــة الفرنســية في الثالــث الاســاسي 

نجــد الضعــف الشــديد في الســادس الاســاسي وهــو أمــر طبيعــي جــرى الحديــث عنــه ســابقا.

 نــرى محافظــة النبطيــة ســجلت نجاحــا 100% في النــص الاول في الثالــث الاســاسي يتراجــع لديهــا المســتوى في النــص الــردي في 

الصــف الســادس الاســاسي بحيــث كانــت العلامــة أقــل مــن 10 بنســبة 58.8 %

 ومحافظة عكار 58.5% وهذه نتائج افضل من نتائجها في الصف الثالث.

 وباســتثناء هــذه الثــاث محافظــات النبطيــة والجنــوب وعــكار لا نجــد ضعفــا في المحافظــات الاخــرى، وذلــك للعلاقــة التــي قــد 

تكــون موجــودة بــن العلامــة الادنى وبــن المســتوى الاجتماعــي والمعيــي. إذ نلاحــظ النســبة المئويــة الضئيلــة للعلامــات المتدنيــة 

ــل  ــاع 20% وجب ــي( 24.3 البق ــدا الضواح ــا ع ــل لبنان)م ــال 34.5% جب ــروت 40% الش ــج ب ــي بالتدري ــات فه ــي المحافظ في باق

لبنان)الضواحــي( 5 %

أمــا في القطــاع الخــاص ظهــر الضعــف فقــط في محافظــة النبطيــة 50% فيكــون القطــاع الخــاص في مســألة فهــم وتحليــل النــص 

الــردي بــن صفــي الثالــث والســادس مــن أفضــل القطاعــات والنتائــج والتــي لم تظهــر ضعفــا إلا في محافظــة الجنــوب للصــف 

الثالــث الاســاسي وفي محافظــة النبطيــة للســادس الاســاسي. 

جدول )47( يظهر نسبة الضعف في المحافظات وفق قطاع التعليم في مجال تحليل النص السردي

يظهــر هــذا الجــدول بوضــوح اســتيعاب المتعلمــن للنمــط الــردي وفهمــه وتحليلــه. مــع ملاحظــة الضعــف لمحافظــة الجنــوب في 

القطــاع الرســمي. كــا يظهــر أيضــا وبشــكل واضــح نجــاح القطــاع الخــاص في فهــم النــص الاول دون اســتثناء لا بــل بنتائــج جــد 

مهمــة، بحيــث لم تســجل العلامــات اقــل مــن عــرة في محافظتــي البقــاع وبعلبــك، وعــدد لا يذكرمــن العلامــات المتدنيــة في كل 

مــن محافظــة جبــل لبنــان وبــروت، وهــو مــا تبــن ســابقا في محافظــة بــروت مــن الاعتنــاء اكــر في القطــاع الخــاص مــن القطــاع 

ــي نجــح  ــر المســتوى الاجتماعــي والمعيــي في هــذه المحافظــات والت ــا اســلفناه ســابقا عــن تأث ــا م ــك يتأكــد لن الرســمي. وبذل

فيهــا القطــاع الخــاص. وربمــا ايضًــا لنســبة مرتفعــة لهــذا القطــاع مــن مــدارس الارســاليات الاجنبيــة او المدارســة التــي تؤأمــة مــع 

الخــارج فلهــا اهتــام مميــز باللغــات.

البقاع  بعلبك

الهرمل

 جبل لبنان النبطية

الضواحي

 جبل لبنان

 ما عدا

الضواحي

عكار الجنوب الشمال بيروت

% 20 % 3.2 % 58.8 % 5 % 24.3 % 58.8 % 80 % 34.5 % 40 الرسمي

0% % 0 % 50 % 1.5 % 4.5 % 31.6 % 31.8 % 31.4 % 4 الخاص
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جدول )48( يظهر نسبة التأخر/ الفقدان في المحافظات وفق قطاع التعليم في مجال تحليل النص الوصفي

يتبــن مــن هــذا الجــدول تراجــع نســبة الفهــم والتحليــل في القطــاع الرســمي بــن النــص الاول والنــص الثــاني مــا يعكــس الحاجــة 

الى التركيــز عــى النمــط الوصفــي بشــكل اكــر. ومــع المحافظــة عــى الضعــف الشــديد في محافظــة الجنــوب 100% علامــة متدنيــة، 

تليهــا محافظــة بــروت 90% ومحافظــة النبطيــة 82.4% هــي ثــاث محافظــات تظهــر ضعفــا في القطــاع الرســمي تقريبــا في كافــة 

المجــالات وكلا الصفــن، رغــم وجــود الضعــف ايضــا في المحافظــات الاخــرى باســتثناء محافظــة البقــاع التــي تظهــر أقــل فقدانــا في 

كافــة المجــالات وفي القطاعــن كــا نجــد ذلــك ايضــا احيانــا في محافظــة بعلبــك الهرمــل.

أمــا القطــاع الخــاص فهــو يثبــت نجاحــه دومــا مــع اســتثناء محافظــة الجنــوب الــذي تكــرر دائمــا ارتفــاع نســبة الضعــف في القطاع 

ــذي  ــن القطاعــن الرســمي والخــاص ال ــر ب ــة التفــاوت الكب ــة والشــال، لكــن النظــرة الاجمالي الخــاص وتليهــا محافظــة النبطي

يشــكل تقدمــا واضحــا عــى القطــاع الرســمي والــذي يخــى تفاقمــه وتدهــور الرســمي بعــد مــا نــراه مــن معانــاة إن لجهــة وضــع 

المعلمــن والمتعلمــن الاقتصــادي والوضــع السياســيي الــذي يتقاعــص أو يعجــز عــن حــل مشــاكله.

أثبتــت هــذه النتائــج استســهال المتعلمــن للنــص الــردي والاســتدلال عــى احداثــه ومقوماتــه أكــر مــن مقاربــة النــص الوصفــي. 

النــص الاول الــذي يحتــوي ســؤالين في القواعــد اللغويــة بينــا النــص الثــاني يحتــوي عــى ســؤال واحــد في القواعــد مــا يــدل ان 

القواعــد اللغويــة لم تشــكل عائقــا في الاجابــة، وربمــا ســاهمت في ارتفــاع مســتوى التحصيــل في النــص الاول.

المجال الثالث: التعبير الكتابي

أتــت نتائــج التعبــر الكتــابي الادنى في المســتوى اللغــوي، كونــه مهــارة تتطلــب التعبــر عــن الافــكار مــع مراعــاة مجموعــة مــن 

المكونــات التــي تشــمل احــرام التعليمــة وتنظيــم النــص بشــكل منطقــي، واســتخدام المفــردات المناســبة بطريقــة لغويــة صحيحــة.

ففــي القطــاع الرســمي رغــم تقــدم محافظــة البقــاع في كافــة المجــالات لجهــة العلامــات الا انهــا تدنــت مــع التعبــر الكتــابي وهــو 

امــر تكــرر ايضــا في صــف الثالــث الاســاسي، وســجلت محافظــة الجنــوب ضعفــا شــديدا في القطاعــن الرســمي والخــاص لجهــة 

ــة  ــدني في العلامــات في كاف ــوب ســابقا كي لا نقــع في التكــرار. نجــد الت ــل وضــع محافظــة الجن ــابي وقــد جــرى تحلي ــر الكت التعب

المحافظــة الباقيــة فكانــت نســبة التــدني في محافظــة بــروت80% والجنــوب100% تقاربهــا محافظــة النبطيــة 94.1% وعــكار %90.2 

والشــال 86.4% وهــذه نتائــج متقاربــة في كافــة المجــالات. وجبــل لبنان)الضواحــي( 60% وجبــل لبنان)مــا عــدا الضواحــي( %56.8 

هــي نتائــج مخالفــة لمــا تبــن ســابقا مــن علامــات عاليــة في المجــالات الســابقة.أما محافظــة بعلبــك الهرمــل 45.2% ســجلت تقدمــا 

ملحوظــا. نيتبــن مــا تقــدم النســبة العاليــة في العلامــات المتدنيــة وربمــا لوجــود كثــر مــن المســابقات التــي لم تعالــج التعبــر 

البقاع  بعلبك

الهرمل

 جبل لبنان النبطية

الضواحي

 جبل لبنان

 ما عدا

الضواحي

عكار الجنوب الشمال بيروت

% 15 % 51.6 % 82.4 % 65 % 62.2 % 63.4 % 100 % 51.8 % 90 الرسمي

% 0 % 40 % 68.8 % 10.6 % 13.6 % 42.1 % 54.5 % 55.1 % 28 الخاص
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الكتــابي فتراوحــت النتائــج مــن علامــة صفــر وهــي الاكــر عــددا الى علامــة 20 

أمــا القطــاع الخــاص فلــم يسَــلم مــن الضعــف في التعبــر الكتــابي والــذي يلفــت النظــر محافظــة بعلبــك الهرمــل التــي كانــت 

ــن  ــاص 60% م ــاع الخ ــن القط ــمي 45.2% م ــاع الرس ــل في القط ــا افض ــجلت نتائج ــي س ــرى والت ــالات اخ ــدة في مج ــا جي نتائجه

العلامــات المتدنيــة في هــذا المجــال، ربمــا لضعــف وجــود مــدارس ارســاليات في المنطقــة، وانعــدام المــدارس المتوأمــة مــع الخــارج، 

واقتصــار الخــاص عــى المــدارس الدينيــة التــي تركــز اكــر عــى اللغــة العربيــة.

وحافظــت محافظــة الجنــوب عــى المســتوى المتــدني ليــس فقــط في القطــاع الرســمي بــل أيضــا في القطــاع الخــاص ومــا ذكــر عــن 

وضــع محافظــة بعلبــك الهرمــل ينطبــق عــى محافظــة الجنــوب إن لجهــة نوعيــة المــدارس واهدافهــا أو لجهــة المســتوى الاجتماعي 

ويضــاف اليــه وضــع الجنــوب الســياسي الــذي يفتقــد للاســتقرار الامنــي والنفــي والــذي يعكــس نتائجــه عــى الاهتــام بالتعلــم 

والتعليــم فيــؤدي الى فقــدان تعلمــي كبــر.

ــا في  ــة في القطــاع الخــاص، مــا يظهــر مســتوىً عــالٍ في القطــاع الخــاص وضعفً أمــا محافظــة البقــاع 0% مــن العلامــات المتدني

القطــاع الرســمي، وتتبعــه محافظــات جبــل لبنــان بأكملــه مــع محافظــة بــروت، وربمــا ذلــك لمــا تــم ذكــره ســابقًا مــن انتشــار 

ــر للمــدارس المتوأمــة والارســاليات اضافــة للمســتوى المعيــي والاقتصــادي والاجتماعــي. كب

وجبــل لبنان)الضواحــي( انعكســت فيهــا النتائــج المقبولــة والجيــدة في المجــالات الاخــرى بعلامــات مقبولــة في التعبــر الكتــابي، 

امــا باقــي المحافظــات كمحافظــة عــكار 75% والجنــوب72.7% الشــال 65.7% بــروت 60% وجبــل لبنان)الضواحــي( 52.3 تناغمــت 

نتائجهــا ضعفــا مــع نتائجهــا في المجــالات الاخــرى. 

جدول )49( يظهر نسبة الضعف في المحافظات وفق قطاع التعليم في مجال التعبير الكتابي

الجــدول رقــم 49 مخالــف تمامــا للجــدول رقــم 45 اي الفــارق الشاســع بــن نتائــج الفهــم والتحليــل ونتائــج التعبــر الكتــابي، فلــم 

توظــف المهــارة اللغويــة في التعبــر مــا يجعــل مــن التعبــر الكتــابي حاجــة ملحــة للتعويــض. ولا يتــم ذلــك الا بــروط خاصــة 

فــا بــد مــن التمريــن عــى توظيــف المفــردات والقواعــد في تركيــب جمــل ذات معنــى.

ملاحظة: تم اعتماد اللون الاحمر في الجداول للنسبة المقبولة من العلامات

واللون الاسود للنسبة المتدنية من العلامات

تم التركيز على مقارنة العلامات المتدنية بين قطاعي التعليم وبين المحافظات

البقاع  بعلبك

الهرمل

 جبل لبنان النبطية

الضواحي

 جبل لبنان

 ما عدا

الضواحي

عكار الجنوب الشمال بيروت

% 60 % 45.2 % 94.1 % 60 % 56.8 % 90.2 % 100 % 86.4 % 80 الرسمي

% 0 % 60 % 62.5 % 10.6 % 12.1 % 43.9 % 99.9 % 58.6 % 12 الخاص
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نتائج الأساسي الثالث بحسب المحاور:

جدول رقم 50: نتائج الاختبار التشخيصي للصف الأساسي الثالث في اللغة الفرنسية

ــاً، وكان معدلهــم جيــدًا في  يظهــر الجــدول رقــم 50 الــوارد أعــاه أن عــدد المتعلمّــن الذيــن شــاركوا في الاختبــار هــو 703 متعلّ

مجــالّي الوعــي الفونيمــي والوعــي الفونولوجــي)12.08( كــا في مجــال الفهــم القــرائي ) بــن 11.10 و9.68(، ولكنــه كان منخفضًــا 

في مجــال التعبــر الكتــابي إذ بلــغ فقــط ) 7.35(.

أمــا المنــوال، فيبــنّ أن العلامــة الاكــر تكــرارًا هــي 18.00 للوعــي الفونيمــي والوعــي الفونولوجــي، ,13.06 للفهــم القــرائي في النــص 

الأول و9.33 في النــص الثــاني. أمــا في مــا يتعلــق بالتعبــر الكتــابي، فكانــت 0.00 هــي العلامــة الأكــر تكــرارًا إذ بقــي هــذا المجــال 

دون مــادة للتقييــم أو لم يتمكــن المتعلمــون مــن تحقيــق المــؤشرات اللازمــة للحصــول عــى علامــة. ففــي حــن أظهــر المعــدل 

ــة  ــر قدرتهــم عــى الإجاب ــة لا تفــوق بشــكل كب ــات إلى مقاطــع صوتي ــز الأصــوات وتقســيم الكل ــكات المتعلمــن في تميي أن مل

عــل أســئلة الفهــم وخصوصًــا تلــك التــي تتطلــب تحليــا، أكــد الوســيط هــذا الأمــر. كــا أثبتــت النتائــج أن قــدرات المتعلمــن 

عــى الاجابــة عــى أســئلة الفهــم المبــاشر والاســتدلال/ التحليــل تفــوق قدرتهــم عــى الاجابــة عــى أســئلة التقييــم. ويظهــر ذلــك 

ــر  مــن خــال الاختــاف في معــدلات نتائــج المشــاركين بــن النــص الأول والنــص الثــاني الــذي يضــم عــددًا أكــر مــن أســئلة التفكُّ

ــص  ــم أحــداث الن ــر في فه ــر أن المتعلمــن وجــدوا ســهولة أك ــن النصــن يظُه ــاوت في المعــدلات ب ــا أن هــذا التف ــم. ك والتقيي

الــردي مــن تفاصيــل النــص الوصفــي. 

أمــا بالنســبة للتعبــر الكتــابي، فكانــت نتائجــه الأدنى كونــه مهــارة تتطلــب مــن المتعلــم أن يعــرّ عــن أفــكاره آخــذا بعــن الاعتبــار 

ــوح،  ــة ووض ــة بدق ــتخدام اللغ ــي، واس ــكل منطق ــص بش ــم الن ــة وتنظي ــرام التعليم ــمل اح ــي تش ــات الت ــن المكون ــة م مجموع

واســتعمال المفــردات المناســبة وتنويعهــا.

Consience

phonologique

 Compréhension

écrite : Texte 1

 Compréhension

écrite : Texte 2
Production écrite

N
Valid703.00703.00703.00703.00

Missing0.000.000.000.00

Mean12.0811.109.687.35

Median12.0012.0010.006.67

Mode18.0013.609.330.00

Std. Deviation5.694.904.495.66

Minimum0.000.000.000.00

Maximum20.0020.0019.3320.00

Percentiles

258.007.206.672.67

5012.0012.0010.006.67

7516.0015.2013.3312.00
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نتائج الاختبار التشخيصي في اللغة الفرنسية بحسب المحاورفي الصف الأساسي السادس

جدول رقم 51: نتائج الاختبار التشخيصي في اللغة الفرنسية في الأساسي السادس.

ــاً، وكان معــدل علاماتهــم  ــار بلــغ 709متعلّ ــوارد أعــاه أن عــدد المتعلمــن الذيــن شــاركوا في الاختب يظهــر الجــدول رقــم 51 ال

ــغ فقــط ) 8.61(.  ــابي إذ بل ــر الكت ــا في مجــال التعب ــه كان منخفضً ــن 12.63 و11.06 ( ولكن ــدًا في مجــال الفهــم القــرائي ) ب جي

أمــا المنــوال، فيبــنّ أن العلامــة الاكــر تكــرارًا هــي 9.60 للفهــم القــرائي في النــص الأول، و13.14 في النــص الثــاني أمــا في مــا يتعلــق 

بالتعبــر الكتــابي، فكانــت 6.00 هــي العلامــة الأكــر تكــرارًا وهــذا مــؤشر يمكــن الاســتدلال منــه أن غالبيــة المتعلمــن لم يتركــوا هــذا 

المجــال دون محاولــة الإجابــة عليــه. 

كــا يظهــر الجــدول الفــارق الكبــر بــن العلامــة الادنى والعلامــة القصــوى في كافــة المجــالات مــا يــدل عــى تفــاوت إجابــات 

ــم. ــات المشــمولة بالتقيي ــن في مــا يعــود إلى الكفاي المتعلمّ

لقــد أثبتــت النتائــج أن المتعلمــن وجــدوا ســهولة أكــر في مقاربــة النــص الــردي والاســتدلال عــى أحداثــه ومقوماتــه مــن مقاربــة 

النــص الوصفــي وهــذا مــا يفــر التفــاوت بــن نتائــج النــص الأول ونتائــج النــص الثــاني. في مــا يتعلــق بأســئلة القواعــد، فــإن النــص 

الأول الــذي يحتــوي عــى ســؤالين قواعــد لغويــة تفــوق نتائجــه معــدلات النــص الثــاني الــذي يحتــوي عــى ســؤال واحــد، وهــذا 

يظهــر عــدم وجــود صعوبــة لــدى المشــاركين في الإجابــة عــن أســئلة القواعــد. 

وفي حــن أظهــر المعــدل قــدرة المتعلمــن عــى الاجابــة عــن أســئلة الاختيــار مــن متعــدد واختيــار المفــردات الصحيحــة والاجابــة 

ــة وتطــال مســتوى  ــة كامل ــة إجاب ــب صياغ ــي تتطلّ ــة عــن الأســئلة الت ــم عــى الاجاب ــنّ أنّ قدرته ــو ب ــد فه عــى أســئلة القواع

ــر أو التقييــم غــر متقدّمــة.  التحليــل أو التفكّ

أمــا بالنســبة للتعبــر الكتــابي، فكانــت نتائجــه الأدنى كونــه يشــكل مهــارة تتطلــب مــن المتعلــم أن يعــر عــن أفــكاره آخــذا بعــن 

الاعتبــار مجموعــة مــن المكونــات التــي تشــمل احــرام التعليمــة وتنظيــم الأفــكار في النــص بشــكل منطقــي، واســتخدام اللغــة 

بدقــة ووضــوح، واســتعمال المفــردات المناســبة وتنويعهــا. 

 Compréhension

écrite: Texte 1

 Compréhension

écrite: Texte 2
Production écrite

N
Valid709.00708.00709.00

Missing13.0014.0013.00

Mean12.6311.068.61

Median12.8010.868.00

Mode9.60a13.146.00

Std. Deviation3.745.045.74

Minimum0.000.000.00

Maximum20.0020.0020.00

Percentiles

259.607.434.00

5012.8010.868.00

7515.6015.4314.00
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iv. نتائج الاختبار التشخيصي في العلوم

نتائج اختبار مادة العلوم في الصف الأساسي الثالث

نتائج الإختبار لقياس حجم الفقدان التعلّمي في العلوم في الأساسي الثّالث موزّعة على المحاور

في مجال إتقان المعارف المكتسبة، يتراوح المعدّل العام بين 12 في محور »النباتات« و14.69 في محور »الإنسان«.

في محــور »النباتــات«، حصــل 25% مــن المتعلمــن عــى علامــات تــراوح بــن صفــر و8.00، بينــا حصــل 50% منهــم عــى علامــات 

بــن 0 و13.00، و75% حصلــوا عــى علامــات بــن 0 و16.00.

ــم عــى  ــا حصــل 50% منه ــر و10.00، بين ــن صف ــراوح ب ــات ت ــن المتعلمــن عــى علام ــات«، حصــل 25% م في محــور »الحيوان

ــن 0 و20.00. ــات ب ــى علام ــوا ع ــن 0 و12.00، و75% حصل ــات ب علام

في محــور »الإنســان«، حصــل 25% مــن المتعلمــن عــى علامــات تــراوح بــن صفــر و9.33، بينــا حصــل 50% منهــم عــى علامــات 

بــن 0 و14.67، و75% حصلــوا عــى علامــات بــن 0 و20.00.

أمــا في محــور »المــادة والطاقــة«، حصــل 25% مــن المتعلمــن عــى علامــات تــراوح بــن صفــر و4.00 فقــط، بينــا حصــل %50 

ــوا عــى علامــات بــن 0 و20.00. منهــم عــى علامــات بــن 0 و20.00، و75% حصل

محور "المادة والطاقة"محور "الإنسان"محور "الحيوانات"محور "النباتات" 

محور 

"الأرض 

والكون"
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المعارف 

المكتسبة 

knowledge
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العلمي 
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knowledge

ممارسة 
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Reasoning

 Valid N143414341434143414341434143414341434

Missing181818181818181818

Mean12.008.5613.0614.0914.694.5813.628.8410.07

Median13.004.0012.0020.0014.674.0020.0010.0012.00

Std. Deviation4.738.066.537.105.944.378.354.926.73

Minimum0.000.000.000.000.000.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.0020.0020.0020.0020.0020.00

Percentiles

258.004.0010.0012.009.330.004.004.004.00

5013.004.0012.0020.0014.674.0020.0010.0012.00

7516.0020.0020.0020.0020.008.0020.0012.0012.00

جدول رقم 52
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أمّا بالنسبة للمحور الأخير »الأرض والكون«، فلم تتضمن المسابقة أسئلة تغطي هذا المجال.

أمّــا في مجــال ممارســة التفكــر العلمــي، فــإن المعــدّل ينخفــض إلى 8.56 في محــور »النباتــات«، حيــث حصــل 50% مــن المتعلمــن 

عــى علامــة تــراوح بــن صفــر وأربــع علامــات فقــط.

وفي محــور الإنســان، فــإن المعــدل الأدنى هــو 4.58 حيــث حصــل 75% مــن المتعلمــن عــى علامــة تــراوح بــن صفــر و8.00 علامــات 

 . فقط

ــا بالنســبة للمحــور الأخــر »الأرض والكــون«، فبالرغــم مــن أن المعــدّل العــام هــو 10.07، إلّ أنّ 25% مــن المتعلمّــن حصلــوا  أمّ

عــى علامــة منخفضــة تــراوح بــن الصفــر و4 علامــات فقــط.

ــا  ــة اختلافً بالنظــر إلى متغــرّ المحافظــات، يختلــف حجــم الفقــدان التعلمّــي بــن مختلــف المحافظــات. تظهــر النتائــج التفصيليّ

واضحًــا في مســتوى إتقــان المعــارف المكتســبة، حيــث حصــل متعلمّــو محافظــة بــروت عــى المعــدّل الأ عــى وهــو 14.92 بينــا 

حصلــت محافظــة الشّــال عــى المعــدّل الأدنى وهــو 11.65. ويتجــىّ الإختــاف أيضًــا في مجــال ممارســة التفكــر العلمــي حيــث 

ــا في بعلبك-الهرمــل  ــةً بمعــدّل النجــاح. أمّ يتــدنّ المعــدّل في محافظــات الشــال وعــكّار والجنــوب وضواحــي جبــل لبنــان مقارن

ا وصــل إلى 11.67 وثــمّ جبــل لبنــان بمعــدّل 10.82 وأخــراً  فــإنّ المعــدّل هــو الأ عــى 11.76، تليــه بــروت بمعــدّل متقــارب جــدًّ

البقــاع بمعــدّل 10.00

نتائج الإختبار لقياس حجم الفقدان التعلّمي في العلوم في الأساسي الثّالث موزّعة على المحافظات اللبنانية 
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ــاركًا(  ــاني )193 مش ــاص المج ــاع الخ ــاركًا( والقط ــاني )639 مش ــر مج ــاص غ ــاع الخ ــابه في القط ــدّل يتش ــج أن المع ــر النتائ تظه

ويتصــدّر هــذان القطاعــان في المجــالات الثلاثــة. ثــمّ يحتــل القطــاع الرسّــمي المرتبــة الثالثــة )573 مشــاركًا(. امّــا المتعلمّــون الذيــن 

شــاركوا مــن القطــاع الخــاص بالأونــروا )29 مشــاركًا(، فقــد حصــدوا المعــدّل الأدنى في المجــالات الثلاثــة. تجــدر الإشــارة إلى النســب 

المئويــة المتفاوتــة، نقــاً عــن النــرة الإحصائيــة للمركــز التربــوي للعــام الــدراسي 2021- 12022، لنســبة الالتحــاق بحســب القطــاع 

التعليمــي في العــام الــدراسي 2021-2022: 31.34% في القطــاع الرسّــمي، 12.15% في القطــاع الخــاص المجــاني، 52.94% في القطــاع 

الخــاص غــر المجــاني و3.57% في الأونــروا. 

ولكــن اللّفــت هــو أنّ 50% مــن المتعلمّــن في القطــاع الخــاص بالأونــروا حصلــوا عــى أقــلّ مــن 6.50 في مجــال ممارســة التفكــر 

العلمــي وأقــلّ مــن 8.00 في مجــال التواصــل العلمــي و50% مــن المتعلمّــن في القطــاع الرسّــمي حصلــوا عــى أقــلّ مــن 9.50 في 

مجــال ممارســة التفكــر العلمــي.

CRDP Lebanon - 1- النشرة الإحصائية 2021-2022 | المركز التربوي للبحوث والإنماء

نتائج الإختبار لقياس حجم الفقدان التعلّمي في العلوم في الأساسي الثّالث موزّعة على مختلف القطاعات التعليميّة

رسم بياني 1معدّل العلامة في كافة المجالات في مادة العلوم 
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 نتائج اختبار مادة العلوم في الصف السادس أساسي 

1. نتائج الإختبار لقياس حجم الفقدان التعلّمي في العلوم في الأساسي السادس موزّعة على المحاور

في مجــال إتقــان المعــارف المكتســبة، يــراوح المعــدّل العــام بــن 16.13 في محــور »النباتــات« وهــو المعــدّل الأ عــى و11.90 في 

محــور »الإنســان«.

في محــور »الحيوانــات«، حصــل 50% مــن المتعلمــن عــى علامــات تــراوح بــن صفــر و12.00 علامــة فقــط، بينــا حصــل %75 

منهــم عــى علامــة تــراوح بــن بــن 0 و20.00. في محــور »الإنســان«، حصــل 25% مــن المتعلمــن عــى علامــات تــراوح بــن صفــر 

و6.67%، بينــا حصــل 50% منهــم عــى علامــات بــن 0 و12.00، و75% حصلــوا عــى علامــات بــن 0 و17.33. أمــا في محــور »المــادة 

والطاقــة«، حصــل 25% مــن المتعلمــن عــى علامــات تــراوح بــن صفــر و8.00 فقــط، بينــا حصــل 50% منهــم عــى علامــات بــن 

0 و20.00، و75% حصلــوا عــى علامــات بــن 0 و20.00. أمّــا بالنســبة للمحــور الأخــر »الأرض والكــون«، فلــم تتضمــن المســابقة 

أســئلة تغطــي هــذا المجــال.

في مجــال ممارســة التفكــر العلمــي، يظهــر أن المعــدل ينخفــض إلى 10.25 في محــور »النباتــات«، حيــث حصــل 50% مــن المتعلمــن 

عــى علامــة تــراوح بــن صفــر و9.33 فقــط. في محــور »الحيوانــات«، المعــدل هــو الأ عــى ويبلــغ 13.60، إلا أن 25% مــن المتعلمــن 
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حصلــوا عــى علامــة منخفضــة تــراوح بــن الصفــر و4 علامــات فقــط. وفي محــور »الإنســان«، المعــدل الأدنى هــو 11.00، حيــث 

حصــل 25% مــن المتعلمــن عــى علامــة تــراوح بــن صفــر و6.00 علامــات فقــط. بالنســبة للمحــور الأخــر »الأرض والكــون«، عــى 

الرغــم مــن أن المعــدل العــام هــو 9.23، إلا أن 25% مــن المتعلمــن حصلــوا عــى علامــة منخفضــة تــراوح بــن الصفــر و4 علامــات 

. فقط

بالنســبة للمتغــر المتعلــق بالمحافظــات، تظهــر النتائــج أن محافظــة بعلبك-الهرمــل تتصــدر النتائــج في كل مــن المجــالات الثلاثــة. 

فيــا يتعلــق بمجــالي اتقــان المعــارف المكتســبة واتقــان تقنيــات التواصــل، حصلــت محافظتــا الشــال )10.16( وعــكار )10.55( 

عــى معــدل منخفــض. أمــا فيــا يتعلــق بمجــال ممارســة التفكــر العلمــي، فحصلــت كل مــن الشــال وعــكار والجنــوب عــى 

علامــة أدنى مــن معــدل النجــاح.

2. نتائج الإختبار لقياس حجم الفقدان التعلّمي في العلوم في الأساسي السادس موزّعة على المحافظات
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ــروا في مجــالي اتقــان المعــارف المكتســبة  ــا حيــث يتصــدر القطــاع الخــاص بالأون تظهــر نتائــج الصــف الســادس الأســاسي اختلافً

واتقــان تقنيّــات التواصــل بــأ عــى المعــدلات )14.83 و14.13 عــى التــوالي(. ومــع ذلــك، حصــل المتعلمــون عــى المعــدل الأدنى في 

مجــال ممارســة التفكــر العلمــي )9.02(. أمــا القطــاع الخــاص المجــاني والغــر المجــاني، فتتقــارب نتائجهــا في المجــالات الثلاثــة. 

ولكــن الملاحــظ هــو أن المتعلمــن في المــدارس الرســمية حصلــوا عــى المعــدل الأدنى في مجــالي اتقــان المعــارف المكتســبة )11.89( 

واتقــان تقنيــات التواصــل )12.97( وأيضًــا حصلــوا عــى علامــة منخفضــة في مجــال ممارســة التفكــر العلمــي )9.45(. 

تحليل نتائج الإختبار لقياس حجم الفقدان التعلّمي في العلوم

قــد يعــود ســبب تــدني مســتوى مهــارات التفكــر النقــدي لــدى المتعلمّــن إلى نقصهــا في العمليّــة التعّلبميّــة التعلمّيــة والتدريــب 

واســتخدام مــوارد محــدودة. لهــذا الســبب، لا ينبغــي إعطــاء الأولويــة للحفــظ. إذ يجــب حــثّ المتعلمّــن عــى تحليــل وتوليــف 

وتقييــم المعلومــات لحــل المشــكلات واتخــاذ القــرارات والتعــاون في حــل المشــكلات في عمليــة التعّلّــم. كــا يجــب أيضًــا تطويــر 

مهــارات التفكــر ذات المســتوى العــالي وعــدم الاكتفــاء بتطويــر المهــارات التــي لا تتطلّــب مجهــودًا فكريًّــا بــارزاً.

تتأثــر مهــارات التفكــر النقــدي لــدى المتعلمّــن بشــدّة بنوعيّــة وجــودة العمليّــة التعليمية-التعلميــة والأنشــطة المعتمــدة بغيــة 

تدريــب المتعلمّــن عليهــا. 

ــة في المدرســة  ولذلــك يجــب إعطــاء الأولويّــة لتدريــب المتعلمّــن عــى مهــارات التفكــر النقــدي منــذ بدايــة مســرتهم الأكاديميّ

 .)Y.Hidayati and P.Sinaga, 2019(

3. نتائج الإختبار لقياس حجم الفقدان التعلّمي في العلوم في الأساسي السادس موزّعة على القطاعات

رسم بياني 2 معدّل متعلمّي الصفّ السادس أساسي في المجالات الثلاثة في مختلف القطاعات التعليميّة 
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ــل  ــن قب ــوم م ــات والعل ــس دروس الرياضيّ ــمّ تدري ــة(، يت ــة الابتدائيّ ــاسي )المرحل ــم الأس ــن التعّلي ــة م ــن الأولى والثاني في الحلقت

ــات والعلــوم واللغّــة، عــى ســبيل  ــم أن يــدرسّ دروس الرياّضيّ ــة. إذ يمكــن لنفــس المعلّ معلمّــن غــر مختصّــن بالمــادّة التعليميّ

ــة  ــة حيــث جميــع المعلمّــن متخصّصــن في المــواد التدريســيّة وهــم حامــي شــهادة جامعيّ ــا لنظــام المرحلــة الثاّنويّ المثــال خلافً

في مجــال تخصّصهــم. عــى ســبيل المثــال، يجــب عــى معلمــي الكيميــاء أن يكونــوا خرّيجــن جامعيــن متخصّصــن في الكيميــاء 

.)Mullis, I. V. S., Martin, M. O., Goh, S., & Cotter, K. (Eds.)، 2016(

بالإضافــة إلى ذلــك، هــذه النتائــج تتوافــق مــع مــا تــمّ إثباتــه في »بحــث هــادف لتحقيــق نتائــج” )R4R( الــذي تــمّ إجــراؤه حيــث 

ــيّ الرابــع والثامــن أســاسي في 146 مدرســة لبنانيــة في عــام 2018. ولقــد تــمّ تنفيــذه بالتعــاون  ــاً يعلمّــون صفّ شــارك 710 معلّ

 .)USAID( ووكالــة الولايــات المتحــدة للتنميــة الدوليــة ،)FCDO( مــع البنــك الــدولي ووزارة الخارجيــة البريطانيــة والكومنولــث

هــدف هــذا البحــث إلى اســتحداث أدلــة حــول أداء المتعلمّــن لوضــع توصيــات لسياســات تعــزز جــودة التعليــم. تمّــت مناقشــة 

ــق  ــر: نحــو تحقي ــة في التغي ــاصر فاعل ــوان »المعلمــون كعن ــدولي في ســبتمبر 2021 تحــت عن ــك ال ــا البن ــدوة نظمّه ــج في ن النتائ

التعلــم وجودتــه لجميــع الطــاب«. وقــد تبــنّ أن نســبة رضــا الأهــل تجــاه طريقــة تعلـّـم العلــوم في المــدارس الرســمية والخاصــة 

ضعيفــة نســبيًّا. ولقــد تــم تحديــد عــدة احتياجــات، وأبرزهــا وأكثرهــا إلحاحًــا، هــي الحاجــة إلى تزويــد المعلمّــن بــأدوات ومــوارد 

 Abdul-Hamid, H. & Yassine,( تعليميّــة ووســائل توضيــح مناســبة يمكــن أن تســاعد المتعلمّــن عــى فهــم المفاهيــم المطلوبــة

.)M. , 2020

ــة ثابتــة في صفوفهــم طــوال العــام  فضــاً عــن ذلــك، تبــنّ مــن خــال البحــث R4R يتبــع المعلمّــون في لبنــان ممارســات تعليميّ

ــارة  ــارة الثانيــة إلى الصفــوف )الزي الــدراسي. لم يتــمّ ملاحظــة أي دليــل عــى تحســن كبــر في جــودة نتائــج التعليــم خــال الزي

ــا مــا كان المتعلمّــون يتلقّــون المعلومــات  الثانيــة كانــت بعــد خمســة إلى ســتة أشــهر مــن الزيــارة الأولى(. خــال الزيارتــن، غالبً

مــن دون أيّ تفاعــل فكــري أو ديناميــي في الصــف. بالإضافــة إلى ذلــك، يتبنّــى المعلمّــون في لبنــان، بغــض النظــر عــن مســتوى 

ــة(  ــوالي 80 في المائ ــن )ح ــم المعلم ــجّع معظ ــوف. إذ لا يش ــة في الصف ــة مماثل ــات تعليميّ ــج، ممارس ــم للمنه ــم وإتقانه معرفته

المتعلمّــن عــى التفكــر أو التقييــم أو التفكّــر في كيفيّــة التعّلــم Metacognition. تــمّ اعتــاد الأســلوب التلقينــي بشــكل روتينــي 

مــع فــرص محــدودة للمتعلمّــن لتطويــر مهــارات التفكــر العليــا لتــي تســمح للفــرد بالتفكــر بطــرق متقدمــة وعميقــة، والتحليل، 

ــدة، وفهــم  ــد الأفــكار الجدي ــة، وتولي ــم، والتفكــر النقــدي، واتخــاذ القــرارات المســتنيرة، وحــل المشــكلات بطــرق إبداعي والتقيي

العلاقــات العقليــة بــن المفاهيــم المختلفــة، والقــدرة عــى تطبيــق المعرفــة في ســياقات متنوعــة. فضــاً عــن ذلــك، تبــنّ أنّ غالبيــة 

المتعلمّــن الذيــن شــملهم الاســتطلاع )حــوالي 90 في المائــة( لم يتــمّ تشــجيعهم مــن قبــل معلمّيهــم عــى تطبيــق المعرفــة والمهــارات 

.)World Bank, 2021( ــة ــة التعلمّيّ ــة التعليميّ الســابقة بشــكل مســتمر في ســياقات جديــدة أثنــاء العمليّ

ــم والممارســات  ــن والمفاهي ــة للمعلمّ ــدّورات التدريبيّ ــات في ال ــرّ المحافظــات، فيمكــن تفســره بوجــود فروق ــا بالنســبة لمتغ أمّ

والطرائــق المعتمــدة مــن قبــل المخططــن والمعدّيــن والمدرّبــن والمواكبــن والمفتشّــن التربويـّـن. وعــى المســتوى الفــردي، يعتمــد 

التحصيــل التعليمــي للمتعلمّــن عــى التفاعــل بــن العوامــل الوراثيــة والبيئيــة. ومــن بــن هــذه الأخــرة، يلعــب الوضــع الاجتماعي 

والاقتصــادي والثقــافي لأسر المتعلمّــن دورًا بــارزاً. تتأثــر الإنجــازات التعليميــة أيضًــا بعوامــل أخــرى، مثــل الالتحــاق بالمــدارس مــا 

قبــل الابتدائيــة، والوقــت الــذي يخصّصــه المتعلمّــون للواجبــات المنزليّــة، ودعــم الوالديــن في الواجبــات المنزليّــة أو التغيــب عــن 

ــات  ــاوز الخلفيّ ــة تتج ــل بيئيّ ــى عوام ــا ع ــن أيضً ــيّ للمتعلمّ ــل التعّليم ــد التحّصي ــة Vittorio D.، 2021( 2018(. يعتم المدرس

العائليّــة المبــاشرة، مثــل جــودة التدريــس والحالــة الإجتماعيّــة والاقتصاديـّـة للمــدارس التــي يحضرونهــا، والبيئــة الاجتماعيّــة التــي 
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ــع أســبابها إلى أســباب  عاشــوا فيهــا منــذ الطفولــة )Vittorio D., 2021(. إنّ الخلافــات والصّاعــات المســلحّة غالبــاً مــا يتــمّ تتبّ

ــم مرتبــط بالصّاعــات  ــلطة )Davies, 2005(. ومســتوى التعلي ــع غــر متســاوي للسّ ــم، وتوزي ــة، نقــص في فــرص التعلي اقتصاديّ

بعــدّة طــرق )Paulson، 2008(. لهــذه الأســباب، يجــب إيــاء العوامــل المذكــورة أعــاه، وموضــوع معالجــة الفقــدان التعليمــي، 

ــة المســتقبليةّ. ــة وأ عــى أولويّــة كإجــراء وقــائي لتجنّــب النزاعــات الإقليميّ أقــى أهميّ

ــة التــي أظهــرت تفاوتًــا في التحصيــل  ــا مــع نتائــج الاختبــارات العالميّ بالنســبة لمتغــرّ القطــاع التعّليمــي، فالنتائــج تتــاشى جزئيًّ

العلمــيّ. بينــا كان أداء كل مــن المــدارس الخاصــة والمــدارس الرسّــميّة دون المســتويات الدوليــة المعياريــة، إلّ أن النتائــج العامــة 

ــا  ــان. ووفقً ــام والخــاص في لبن ــم الع ــي التعلي ــن قطاع ــة ب ــات الهامّ ــي الاختلاف ــي تخف ــى المســتوى العالم ــارات ع ــذه الإختب له

لتحليــل لبيانــات بيــزا مــن قبــل البنــك الــدولي، فــإن المتعلمّــن المســجّلين في المــدارس الخاصــة في لبنــان يتقدمــون في المتوســط 

بمقدارعامــن أكاديميــن عــى المتعلمّــن المســجّلين في المــدارس الرسّــميّة في البــاد. وفي الامتحانــات الرسّــميّة للشــهادة المتوسّــطة 

ــة، يحقّــق المتعلمّــون المســجّلون في المــدارس الخاصّــة نتائــج أفضــل بشــكل كبــر مــن نظرائهــم في المــدارس الرسّــمية ة  والثانويّ

 .)World Bank, 2021(

إضافــةً إلى ذلــك، يطُلــب مــن المــدارس الرسّــميّة اســتخدام الكتــب المنتجــة مــن قبــل المركــز الوطنــي للبحــوث والتطويــر التربــوي 

)CERD(. أمــا في القطــاع الخــاص، فتسُــمح للمــدارس باختيــار كتبهــا، ويمكنهــا اســتخدام الكتــب المنتجــة مــن قبــل المركــز الوطنــي 

 Mullis, I. V. S., Martin, M. O., Goh, S., & Cotter, K. (Eds.),( للبح�ـوث والتطوي�ـر الترب�ـوي أو م�ـن قب�ـل ناشري�ـن خاصيـن

.)2016

ــة، إلا أن  ــه كان يمتلــك أسســاً قوي ــان، عــى الرغــم مــن أن ــت في عــام 2020 أنّ قطــاع التعليــم في لبن أظهــرت دراســة شــاملة تمّ

معظــم عنــاصره بحاجــةٍ إلى إصلاحــاتٍ جديـّـة مرتبطــة بالميزانيــة، وتوظيــف وتمهــن المعلمّــن، وتوفــر المســاواة والإنصــاف وضــان 

تكافــؤ الفــرص بــن كافــة المتعلمّــن، واتخــاذ القــرارات المســتندة إلى الأدلــة، والمســاءلة وضــان الجــودة، ومراقبــة الأداء العــام 

.)Abdul-Hamid and Yassine, 2020( ــات ــة القطاع لكاف

نتائج الاختبار التشخيصي في مادة العلوم بحسب المجالات

نتائج الأساسّي الثالث بحسب المجالات

يظهــر الجــدول رقــم 54 الــوارد أدنــاه نتائــج الاختبــار التشــخيصي في مــادة العلــوم في الصــف الأســاسي الثالــث. فعــدد المتعلمّــن 

المشــاركين في الاختبــار هــو 1434 متعلّــا.

ــر المعلومــات هــي الأ عــى 77.1%، تليهــا نســب نجــاح  وتظهــر المعطيــات الإحصائيــة لنتائــج الاختبــار أن نســبة النجــاح في تذكّ

متقاربــة 72.7% في تطبيــق المعلومــات و71.9% في مجــال التواصــل العلمــي. ولكــن اللّفــت هنــا هــو أن نســبة النجــاح في مجــال 

التحليــل والتمــرسّ العلمــي هــى الأدنى %56.7. )1(.

ــوارد أعــاه، فهــي تظهــر أنّ معــدّل المتعلمّــن في مجــال المعــارف  ــة التفصيليــة في الجــدول رقــم 20 ال  أمــا المعطيــات الاحصائي

المكتســبة تــراوح بــن 13.54 في الأســئلة التــي تتطلــب تذكّــر المعلومــات. أمّــا فيــا يتعلـّـق بالأســئلة التــي تتطلـّـب مجهــودًا أكــر 

لربــط المعــارف بمواقــف جديــدة فالمعــدّل هــو أدنى 12.82. 
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جدول رقم 54: نتائج الاختبار التشخيصي في العلوم للصف الأساسي الثالث

وفي مجــال تقنيــات التواصــل، فــإنّ معــدّل العلامــة هــو 13.43 مــا يقــارب الوســيط 14.67. ولكــن اللافــت هــو التــدني البــارز عنــد 

25% مــن المتعلمّــن الذيــن نالــوا بــن صفــر و9.33 في حــن أنّ 50% منهــم نالــوا بــن 0 و14.67، و75% منهــم نالــوا بــن 0 و18.67. 

لهــا 9.89 فقــط. واللافــت هــو  أمّــا التــدني الأكــر بــروزاً وخطــورةً فهــو قائــم في مجــال ممارســة التفكــر العلمــيّ التــي جــاء مُعدَّ

ل المطلــوب والتــدنّ البــارز عنــد  التــدنّ البــارز عنــد 25% مــن المتعلمّــن الذيــن نالــوا بــن صفــر و7 في انخفــاضٍ لافــتٍ عــن المعُــدَّ

50% مــن المتعلمّــن الذيــن نالــوا بــن صفــر و10.50. ومعــدّل النســبة المئويــة الكــرى 75% في هــذا المجــال هــو الأدنى 13.00.

تطبيق المعارف في 

مواقف مماثلة

Recall knowledge

ربط المعارف بمواقف 

 Apply جديدة

knowledge

ممارسة التفكير 

العلمي
إتقان تقنيات التواصل

N
Valid1434.001434.001434.001434.00

Missing18.0018.0018.0018.00

Mean13.5412.829.8913.43

Median13.6014.4010.5014.67

Mode20.0015.2012.0020.00

Std. Deviation5.324.794.286.00

Coefficient of variation0.39120.33260.40760.4090

Minimum0.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.00

Percentiles

2510.409.607.009.33

5013.6014.4010.5014.67

7516.8016.0013.0018.67
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الجدول 55: نتائج اختبار مادة العلوم في الصفّ الأساسي السادس

نتائج الصف الأساسي السّادس

يظهــر الجــدول رقــم 55 الــوارد أدنــاه نتائــج اختبــار مــادة العلــوم في الصــف الأســاسي الســادس أنّ عــدد المتعلمّــن المشــاركين في 

الاختبــار الــذي أجــرِيَ لقيــاس حجــم الفقــدان التعلمّــي في الصــفّ الثالــث أســاسي هــو 1369 متعلّــاً.

ــر المعلومــات هــي الأ عــى 75.7 %، تليهــا نســبة نجــاح أدنى 56.7 % في تطبيــق  ــار أن نســبة النجــاح في تذكّ تظُهــر نتائــج الاختب

المعلومــات و66.9 % في مجــال التواصــل العلمــي. ولكــن اللّفــت هنــا أن نســبة النجــاح في مجــال التحليــل والتمــرسّ العلمــي هــى 

الأدنى 54.6 %.

ــن في مجــال  ــر أنّ معــدّل المتعلمّ ــوارد أعــاه، فهــي تظه ــم 55 ال ــواردة في الجــدول رق ــة ال ــة التفصيليّ ــات الاحصائيّ ــا المعطي  أم

المعــارف المكتســبة هــو 13.31 في الأســئلة التــي تتطلــب تذكّــر المعلومــات. أمّــا فيــا يتعلـّـق بالأســئلة التــي تتطلـّـب مجهــودًا أكــر 

لربــط المعــارف بمواقــف جديــدة فالمعــدّل هــو أدنى 11.39 والمعــدّل في مجــال إتقــان المعــارف هــو 12.51.وفي مــا يخــصّ مجــال 

تقنيــات التواصــل، فــإنّ معــدّل العلامــة هــو 13.58.

لــه 10.44 فقــط. واللّفــت هــو التــدنّ  ــا التــدني الأكــر بــروزاً فهــو قائــم في مجــال ممارســة التفكــر العلمــيّ التــي جــاء مُعدَّ أمّ

ل المطلــوب والتــدنّ البــارز عنــد %50  البــارز عنــد 25% مــن المتعلمّــن الذيــن نالــوا بــن صفــر و7.27 في انخفــاضٍ لافــتٍ عــن المعُــدَّ

ل. ومعــدّل النســبة المئويــة  مــن المتعلمّــن الذيــن نالــوا بــن صفــر و10.55 ويؤكــد الوســيط ذلــك إذ لم يكــن بعيــدًا مــن المعُــدَّ

الكــرى 75% في هــذا المجــال هــو الأدنى 13.82. 

تطبيق المعارف في 

مواقف مماثلة

Recall knowledge

ربط المعارف 

Ap�  بمواقف جديدة 

ply knowledge

إتقان المعارف 

المكتسبة

ممارسة التفكير 

العلمي

إتقان تقنيات 

التواصل

N
Valid1369.001369.001369.001369.001369.00

Missing20.0020.0020.0020.0020.00

Mean13.3111.3912.5110.4413.58

Median13.1412.8013.0010.5514.67

 coefficient of variation0.340.450.350.430.38

Std. Deviation4.515.764.604.485.63

Minimum0.000.000.000.000.00

Maximum20.0020.0020.0020.0020.00

Percentiles

2510.296.408.677.279.33

5013.1412.8013.0010.5514.67

7517.1416.8016.0013.8220.00
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4- التوصيات والاقتراحات
i. في اللغة العربية

- تفعيل إستراتيجيّات الانتقال من البسيط إلى المركَّب، للتحقُّق من توظيفِ المكتسبات في تعزيز الجانب التأليفي.

- لحَــظُ نســبةٍ وازنــةٍ مــن أســئِلة فهــم المقــروء، تقيــس مهــارات التفكــر العُليْــا بـَـدْءًا مــن التَّحليــل، الــذي عكسَــتْ نتائجُِــه صعفًــا 

ــا في الخلقتــن موضــع التشــخيص. عامًّ

ــد  ــر عن ــات التعب ق ــى معوِّ ــوف ع ــج للوق ــي المنه ــة تنام ــا، ودراس ــا وعَموديًّ ــج أفقيًّ ــة في المنه ــة المطلوب ــداف الكتاب ــد أه - رصَْ

ــات. ــصٍ في اكتســاب الكفاي ــن نق ــه م ــا تعكسُ ــد م ــابّي، وتحدي ــم الكِت ــل في أدائه ــن الخل ــع مكام ــال تتبُّ ــن خ ــن، م المتعلمّ

- الانطــاق مــن مكوّنــات الكتابــة وروافدهــا: أنــواع النصــوص وأنماطهــا وأســاليبها، مراحــل الكتابــة وإســرتيجياّتها، والتخطيــط 

ــع اكتســابها في شــبكات التقويــم. لتزويــد المتعلمّــن بهــا، وتتبُّ

- ربط مخرجَات فروع المادة المختلفة بمحصلةٍ وظيفيّة تثبت تحقُّق الكفاية في المهمّت الأدائيّة والوضعيّات الإدماجيّة.

- تنويــعُ أشــكال الأنشــطة الكتابيّــة، وتعديــل تثقيــل العلامــات الجزئيّــة لرفــع نســبة الكفايــة المســتهدفة في التعّليــم، وإيــاءُ كلٍّ 

مــن »الملاءَمــة« و«الاتسّــاق« و«سَــامة اللغــة« و«المقَروئيِّــة« مــا يســتحقُّ مِــنْ عنايــة واهتــام.

ii. في اللغة الانكليزية 

- تقوية مهاراتي الوعي الفونيمي والوعي الفونولوجي عبر الاستمرار في تدعيمهما لتعزيز الأداء اللغوي والقرائي.

- تحســن الفهــم القــرائي وتفســر الاختلافــات بــن النصــوص: تطويــر مهــارات الفهــم القــرائي في مــا يتعلــق بالمفــردات وقواعــد 

اللغــة مــن جهــة والأســئلة المفتوحــة مــن جهــة أخــرى.

- تقديم دعم وتدريبات مستهدفة: تقديم تدريبات عملية وتطبيقية للمتعلمين المتعثرين الذين يواجهون صعوبة 

في تصحيح الأخطاء، وتعزيز قدرة المتعلمين على الاستدلال والتأمل والتفكير النقدي.

- توجيه اهتمام خاص للتعبير الكتابي عبر تقديم دروس إضافية أو ممارسة أنواع مختلفة من الكتابة.

- تعزيــز مهــارات التعبــر الشــفوي عــر الاســتعانة بالأنمــاط اللغّويــة المناســبة كالأشــعار والقصــص وتنميــة مخوزنهــم اللغّــوي عــن 

طريــق القــراءة والاســتمتاع بالبحــث والمطالعــة، وممارســة الأنشــطة الحــرةّ للتدريــب عــى التعبــر الإبداعــي.

ــم المتعلمــن  ــز فه ــة والمشــاركة النشــطة في الصــف لتعزي ــم: عبراســتخدام الأســاليب التفاعلي ــم والتقيي ــع أســاليب التعلي - تنوي

ــة.  ــة مهاراتهــم اللغوي وتنمي

ــل  ــة والأفــام، التــي تنمّــي قدرتهــم عــى التخيّ ــا عــر اســتخدام الصــوَر والرســومات والتســجيلات الصوتيّ - توظيــف التكنولوجي

وعــى التعبــر الكتــابي لديهــم. 

- تعزيــز التقييــم المســتمر والتقييــم الشــامل: يجــب متابعــة أداء المتعلمــن وتقييــم تأثــر التدابــر المتخــذة عــى تحســن أدائهــم. 

ومــن الــروري ان يشــمل التقييــم الجوانــب النفســية والاجتماعيــة بالإضافــة إلى الجوانــب الأكاديميــة.
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iii. في اللغة الفرنسية

- تدريــب المعلمــن عــى مقاربــة اللغــة كوحــدة مترابطــة بحيــث لا تكــون التعلّــات مجــزاه بــل متماســكة، تمكــن المتعلــم مــن 

اســتثمار مكتســباته في تنفيــذ أي تعليمــة في مجــال اللغــة أو المــواد غــر اللغويــة. 

- تحديــد الأهــداف الأساســية لــكل صــف اســتنادًا الى كفايــات وأهــداف المنهــج، وتمكــن المتعلمــن مــن هــذه الأهــداف للتمكــن 

مــن الاســتناد عليهــا لبنــاء أي هــدف جديــد. 

- الاستمرار في تقوية مهارة الوعي الفونولوجي في الحلقة الاولى لتعزيز الأداء القرائي.

- تدريــب المعلمــن عــى مهــارة بنــاء المعنــى التــي تطــال مســتوى الفهــم والتحليــل والتفكّــر والتقييــم وجعــل القواعــد في خدمــة 

 . لفهم ا

- تدريــب المعلمــن عــى التعليــم المتمايــز بكافــة مراحلــه انطلاقـًـا مــن التشــخيص الى التحليــل واقــراح الدعــم المناســب وفــق كل 

حالــة بمــا في ذلــك تقديــم الدعــم الفــردي للمتعلمــن المتعثريــن الذيــن يواجهــون صعوبــة في مجــالات معينــة. 

- ايــاء التعبــر الكتــابي اهتمامًــا خاصًــا نظــراً لأن النتائــج أثبتــت أن مهــارات التعبــر الكتــابي هــي الأضعــف. لذلــك لا بــد مــن 

تدريــب المتعلمــن عــى اســراتيجيات للتعامــل مــع تعليمــة تعبــر كتــابي انطلاقًــا مــن تحليلهــا لوضــع معايــر النجــاح في المهمــة 

مــرورًا بكيفيــة توظيــف المكتســبات لإنجازهــا وصــولً الى المراجعــة والتصحيــح الــذاتي للتعبــر. 

- تعزيــز التقييــم المســتمر: مــن المهــم متابعــة الأداء الأكاديمــي للمتعلمّــن بانتظــام وتجميــع المعطيــات التــي تســمح للمعلــم 

ــه.  ــم وإيقــاع تعلمّ ــة بتحســن أدائهــم حســب احتياجــات كل متعلّ ــر الكفيل باتخــاذ التداب

- تقديم الدعم النفسي الدائم للمتعلمين لتعزيز ثقتهم بنفسهم وحثهّم على المثابرة. 

ــي تســمح بمراعــاة  ــة احتياجــات المتعلمــن المتنوعــة والت ــة لتلبي ــاد الطــرق التفاعلي ــم واعت ــم والتقيي ــع أســاليب التعلي - تنوي

ــة عندهــم. ــات الفردي الفروق

iv. في العلوم 

- اعتــاد الطرائــق الناشــطة وتحضــر مــوارد مناســبة تحــثّ المتعلـّـم عــى التفكــر والتحليــل والاستكشــاف واعطــاء الأدلـّـة والحجج 

المقنعــة وااســتخلاص الاســتنتاجات العلميّة... 

- العمل على تفعيل مجال العمل المخبري مما يساهم في تطوير مهارات مجال التمرسّ العلمي. 

ــة  ــة ومحــور الطاق ــة: محــور الانســان والصحّ ــز أكــر عــى المحــاور التالي ــل التركي ــق بمعالجــة فقــدان المعــارف، يفضَ - بمــا يتعلّ

ــون.  ــادة ومحــور الأرض والك والم

ــة تطويــر مهــارات التفكــر الناقــد لــدى المتعلمّــن وعــى مهــارات اســتثمار المعــارف في مواقــف  - تدريــب المعلمّــن عــى كيفيّ

جديــدة. 
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- تدريب المعلمّين على انتاج موارد تعليميّة ملائمة تحاكي المحاذاة البنّاءة للأهداف التعليميّة وعلى التعليم المتمايز. 

- تدريب المعلمّين على التعليم المتمايز. 

- تفعيــل الدّعــم المــدرسي وتوفــر فــرص التدريــس الخصــوصي tutoring ضمــن مجموعــات صغــرة أو بطريقــة فرديّــة لمعالجــة 

الفقــدان التعلمّــي في المــدارس. 

- تحضير موارد لمختلف المستويات داخل الصّفّ الواحد بغية سدّ الثغرات. 

 .SIMS إشراك المعطيات ب e-portfolio وخلق ID مواكبة تقدّم كل من المتعلمّين عبر توحيد -

- استحداث وحدة في المدارس لمعالجة الفقدان التعّلمّي يتولّ مسؤؤليتها منسّق أكاديمي.

v. في الرياضيات

التوصيات للصف الأساسي الثالث :

- التأكــد مــن فهــم المتعلمّــن للمســائل المطروحــة لأن هنــاك متعلمّــن يعانــون مــن عــدم فهــم اللغــة التــي تطــرح فيهــا هــذه 

المســائل.

- تشجيع المتعلمين وتحفيزهم على ضرورة حفظ جدول الضرب والإكثار من العمليات الحسابية لتمكينهم من الحساب. 

- مساعدة المتعلمّين على فهم جدول القياس والتدربّ على تحويل وحداته، وعلى كيفية الانتقال من وحدة إلى أخرى.

- تدريب المتعلمّين فردياً على كيفية إستعمال أدوات الهندسة لقياس أطوال المستطيلات والزوايا.

- إدخال الذكاء الاصطناعي والبرمجة على المناهج لمعرفتنا بتأثيرها على فكر المتعلمّ.

- تقســيم المتعلمــن إلى أربــع فئــات حســب مســتوى المتعلمــن الــذي أظهــره الجــدول أعــاه فالفئــة الأقــلّ اكتســاباً علينــا العمــل 

معهــا ليــس فقــط عــى اكتســاب المهــارات لكــن أيضــاً عــى الكفايــات أمــا الفئــات الأخــرى فيمكننــا العمــل معهــا عــى تحســن 

المهــارات وبشــكل تصاعــدي مــن الفئــة الأقــل اكتســابا إلى الفئــة الأكــر اكتســابا.

ــا لم يكتســبه  ــة للعمــل عــى م ــن المرحل ــرة م ــار لتشــخيص وضــع المتعلمــن فتكــون أول ف ــة بإختب ــة كل مرحل ــام ببداي - القي

ــات  ــدء بالكفاي ــل الب ــم الوضــع قب ــار لتقيي ــادة الاختب ــداً لإع ــارات تمهي ــم مســاعدته لكســب المه ــن ث ــات وم ــم مــن كفاي المتعل

الجديــدة ونعيــد ذلــك في المرحلــة الثانيــة والثالثــة. علــاً أن ذلــك يتطلــب وقتـًـا إضافيًــا فيمكننــا إمــا إطالــة العــام الــدراسي وإمــا 

زيــادة عــدد الســاعات أو حتــى الاســتعانة بايــام العطــل...

- العمل على حفظ المتعلمين للقواعد الهندسية.

- الابتعاد عن التلقين والمساعدة في التحليل من خلال :

o تسطير الأفكار الأساسية 
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o وضع البيانات والاستنتاجات 

o إضافة رموز على الصورة الهندسية لتسهيل رؤية حل المسألة

- العمــل عــى تمكــن المتعلمــن مــن كيفيــة إســتخدام الأدوات الهندســية لرســم الصــورة بشــكل واضــح وصحيــح لمســاعدة المتعلــم 

عــى حــل المســألة.

- مــع التذكــر بــرورة وجــود منســق لــكل مــادة لــي يســتطع متابعــة المعلمــن ومســاعدتهم والتنســيق فيــا بينهــم خاصــةً 

بســبب عــدم شرح بعــض الكفايــات مــا تبــن لنــا بالدراســة أعــاه في بعــض المراحــل والعمــل عــى تقويــة مهاراتهــم المتواضعــة.

- يجــب القيــام بــدورات للمعلمــن لمواكبــة المرحلــة خاصــةً أن المطلــوب هــو إعــادة شرح بعــض الكفايــات قبــل الدخــول بكفايات 

العــام الــدراسي الجديــد وهــذا كلــه في عــام دراسي واحــد. ومــن هنــا ضرورة اراحــة المعلمــن وخاصــةً مــن الناحيــة الماديــة.

التوصيات للصف الأساسي السادس:

- تقســيم الســنة الاســتثنائية التعويضيــة إلى ثــاث مراحــل: تخصــص المرحلــة الأولى للحســاب والجــر، والثانيــة للقيــاس أمــا الثالثــة 

ــة. فتخصّص للهندس

ــا هــذه  ــي تطــرح فيه ــم اللغــة الت ــون مــن عــدم فه ــا يعان ــاك طلاب ــن للمســائل المطروحــة لأن هن ــم المتعلمّ ــد مــن فه - التأك

المســائل.

- تشجيع المتعلمين وتحفيزهم على حفظ جدول الضرب والإكثار من العمليات الحسابية. 

- تشجيع المتعلمين على حفظ القواعد الهندسية.

- تشجيع المتعلمّين على التحليل من خلال : 

- وضع البيانات والاستنتاجات 

- إضافة رموز على الصور الهندسية لتسهيل رؤية حل المسألة

- تعليم المتعلمّين كيفية إستخدام الأدوات الهندسية لرسم الصورة بشكل واضح وصحيح لمساعدتهم في حل المسائل.

ملاحظات :

إنّ مــا ينطبــق عــى المرحلــة الأولى والثانيــة ينطبــق عــى باقــي المراحــل لكــن الدراســة لم تشــملهم لــذا ننصــح بهــذه المراحــل 

المعلــم بإعــادة كفايــات ومهــارات العــام المنــرم المربوطــة بكفايــات ومهــارات الســنة الحاليــة بشــكل مبــاشر.

ضرورة تحليــل المســتند الموجــود في الملحــق لدراســة الفروقــات التــي شــاهدناها مــا بــن المحافظــات مــن جهــة ومــا بــن الرســمي 

والخــاص مــن جهــة أخــرى. 
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5 - نقاط القوة والتحديات

نقاط القوة 

هنالك العديد من نقاط القوة، نذكر منها:

- للمــرة الأولى تــمّ إجــراء اختبــار وطنــي في المرحلــة الأساســية/الابتدائيّة لقيــاس حجــم الفقــدان التعلمّــي في جميــع أرجــاء لبنــان 

ولمــواد اللغــات، الرياضيــات والعلــوم. 

- خبرة وتمرسّ فريق العمل المعني بالتنفيذ الميداني من مشرفين ومحققين 

- حشد فريق عمل كبير من المحققين )40 محققا( لإنجاز العمل.

- تعاون المدارس

- الحصول على بيانات كثيرة يمكن استثمارها من أجل تطوير التعليم في لبنان.

تحديات وقيود الدراسة

كانت هنالك العديد من التحديات والقيود لهذه الدراسة نذكر منها:

- وقــت تنفيــذ الدراســة في نهايــة العــام الــدراسي وفي بعــض المــدارس في فــرة إمــا تزامنــت مــع الامتحانــات في هــذه المــدراس أو 

بعدهــا.

- عنــد التدقيــق في المســابقات المصححــة تبــن وجــود عــدم تطابــق بــن الباريــم والبــوردرو في بعــض المســابقات مــا اســتهلك 

وقتــا إضافيــا في ادخــال البيانــات.

- إلغاء الإمتحانات الرسّميّة للشهادة المتوسّطة فتعذّر قياس حجم الفقدان التعّلمّي في الحلقة الثالثة.

- التحديات التي واجهت المصححين أثناء تصحيح الاختبارات:

o عدم إنجاز بعض المتعلمّين لمجال التعبير الكتابي في اختبار اللغات

o وجود أوراق مدرسة كاملة تحتوي على الإجابات نفسها.
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ميِّ في المرحلةِ التّعويضيّةِ الخطّةُ الاستراتيجيّةُ الوطنيّةُ لمعالجةِ الفقدانِ التّعلُّ

المؤلفون:

الأستاذة تسامى صالح 		 البروفيسور أنطوان الصيّاح

الأستاذ شربل دميان 		 البروفيسور جميل حبيب

الدكتورة نجوى خزاقة 		 الدكتور محمود درنيقة

الأستاذة نانسي شمسين 			  الدكتورة ندين نحاس

 

ميِّ في المرحلةِ التّعويضيّةِ III - الخطّةُ الاستراتيجيّةُ الوطنيّةُ لمعالجةِ الفقدانِ التّعلُّ

ــوي للبحــوث والإنمــاء ووزارة  ــل المركــز الترب ــا خــال الســنوات الثــاث الأخــرة مــن قب ــمّ العمــل عليه ــك عــدة مشــاريع ت هنال

ــذي طــال  ــال لا الحــر مــروع التعــافي وال ــا عــى ســبيل المث ــر منه ــي نذك ــدان التعلمّ ــم العــالي لمعالجــة الفق ــة والتعلي التربي

تلامــذة الحلقتــن الأولى والثانيــة فقــط ولمــواد اللغــات والرياضيــات حــرًا. كــا يعمــل المركــز التربــوي مــع جهــات مانحــة حاليّــا 

ــز عمــل هــذه  عــى مــروع خــاص بالمــدارس المتعــرة يعتمــد عــى ردم الهــوّة للمتعلمــن المتعثريــن خــارج دوامهــم. إنّ مــا يميّ

ــع المــواد، كــا يميّزهــا أنهــا  ــات المتعلمــن ولجمي ــة تطــال كل فئ ــة تعويضي ــة هــو أنهــا وضعــت خطــة اســراتيجية لمرحل اللجن

اعتمــدت عــى نتائــج الدراســة الميدانيــة لتحديــد حجــم الفقــدان واقــراح الحلــول المناســبة. 

وبنــاء عــى مــا ســبق، واســتنادًا إلى النّتائــج التّــي أظهرهَــا الاختبــار التشّــخيصّي، وانطلاقـًـا مــن المبــادئ التّــي ســبقَ شرحُهــا في سِــياق 

ــا، وبعــد جلســة حواريــة مــع الأقســام الأكاديميــة  ، والمتعــارف عليهــا عالميًّ ــنِْ الحديــث عــن معالجــة الفقــدان والفائــت التعّلُّميّ

ذات الصلــة في المركــز التربــوي تبعهــا عمــل مجموعــات مركّــزة، جــاءتِ اقتراحــات اللجّنــةِ بخصــوص الخطـّـة الوطنيّــة الاســراتيجيّة 

ــة  ــة وتتــاشى مــع مقارب ــة بوضــع أكــر مــن حــلّ لتكــون الخطــة أكــر مرون ــة التعّويضيّ لمعالجــة الفقــدان التعّلُّمــيّ في المرحل

التربيــة التمايزيــة وتتماهــى مــع النتائــج المختلفــة.

وتقوم الخطة  التالي:

هــي خظــة تمتــدّ لثــاث ســنوات متتابعــة مــع تطبيــق المنهــاج الجديــد، وتعُــدُّ السّــنة الأولى منهــا ســنة اســتثنائيّة تعويضيّــة، يمكــن 

عــرض مراحلهــا عــى الوجــه الآتي:
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1 - المرحلة التحّضيريةّ: تمتد على مدى شهر ونصف وتقوم على تنفيذ الخطوات الآتية: 

ــة تحفّــز الأهــل والمتعلمّــن عــى المشــاركة بكثافــة في هــذه السّــنة الاســتثنائيّة التعّويضيّــة وفي المرحلــة  أ - إطــاق حملــة إعلاميّ

ــة  ــة والمرحل ــنة الاســتثنائيّة التعّويضيّ ــة في إنجــاح هــذه السّ ــن إلى الإســهام بطريقــة فعّال ــا، وتدعــو المعلمّ ــي تليه ــة التّ الانتقاليّ

ــة. الانتقاليّ

ب - الإعــداد لتنفيــذ مســتلزمات السّــنة الاســتثنائيّة التعّويضيّــة )يحــدد المركــز التّبــويّ للبحــوث والإنمــاء المــادّة التعّليميّــة اللّزمــة 

لهــذه السّــنة )أرســلت سلســلة مــن التوصيــات للمركــز(، يـُـدربّ المعلمّــن عــى طريقــة إعــداد المــادّة التعّليميّــة وتقويمهــا، وتقويــم 

عمــل المتعلمّــن خــال الســنة الاســتثنائية التعويضيّــة عــن طريــق تقويــم تشــخيصي عنــد بدايــة كل فصــل، وتقويــم متتابــع أثنــاء 

الفصــل، وتقويــم تقريــري في نهايتــه، بنــاءً عــى الكفايــات المســتعرضَة في المنهــاج الجديــد وعــى طريقــة التقّويــم المعتمــدة فيــه، 

ــز الإدارات المدرســيّة عــى التعّاطــي الإيجــابّي  وعــى التكّيّــف مــع الجديــد المســتحدث في طريقــة معالجــة الفقــدان التعّلُّمــيّ، تحُفَّ

ــز الأهــل والجمعيّــات الأهليّــة والهيئــات المحليّــة للإســهام في إنجــاح السّــنة(.  مــع مســتلزمات السّــنة، يحُفَّ

2 - المرحلةُ التنّفيذيةّ: تمتد على 10 أشهر.

تتضمّن السّنة الاستثنائيّة التعّويضيّة خمسة فصول دراسيّة، يمتد كلٌّ منها لشهرينِْ يتوزعّان على الوجه الآتي:

ــام(،  ــام(، أســبوع تقويــم )خمســة أيّ ــا تدريســيًّا(، أســبوع مراجعــة )خمســة أيّ خمســة أســابيع تعليــم، )خمســة وعــرون يومً

وأســبوع اســراحة.

ــات  ــدى اكتســاب الكفاي ــم يحــدّد م ــي بتقوي ــة وينته ــع تقويمــات متتالي ــق م ــم تشــخيصي، ويتراف ــل الفصــي بتقوي ــدأ العم يب

ــتهدفة. المس

ــاصّ  ــاج الخ ــة لمعالجــة المنه ي ــة المتبقِّ ــص الفصــول الثلّاث ــابقة، وتخصَّ ــة السّ ــنة المنهجيّ ــتعادة السّ ــص الفصــان الأوَّلان لاس يخصَّ

ــة. ــة الحاليّ ــنة المنهجيّ بالسّ

يوضع برنامج تكثيفي للمتعلمّين المتعثّين يمتد لما بعد الدوام أو لأيام العطل المدرسيةّ.

ــوَم الســنة الاســتثنائيّة  ــه، كــا تقَُ ــب المســار في نهايت ــر اللّزمــة لتصوي ــة كلّ فصــل، وتتَُّخــذ التدّاب مُ العمــل المنجــز في نهاي ــوَّ يقَ

ــد. ــاج الجدي ــق المنه ــة لتطبي ــة التحّضيريّ ــة الانتقاليّ ــرار بشــأن اســتكمال المرحل ــا، لأخــذ الق ــة في نهايته التعّويضيّ

3 – مرحلــة تقويــم السّــنة الاســتثنائيّة التعّويضيّــة: ترافــق مرحلــةُ تقويــم السّــنة الاســتثنائيّة التعّويضيّــة السّــنةَ الدراســيَّةَ بكامــل 

ــصُ الأســبوعان الثـّـاني والثاّلــث مــن شــهر تمـّـوز ) 7 – 20 -7 -2024( لدراســة نتائــج المتعلمّــن في السّــنة الدّراســيّة  فصولهــا، وُيخصَّ

الاســتثنائيّة التعّويضيّــة، ولأخــذ القــرارت في شــأن كيفيّــة التعّويــض في السّــنة الدّراســيّة 2024 – 2025، ويطبّــق التدّبــر عينــه عــى 

السّــنة 2024 – 2025 لمعالجــة الفقــدان في السّــنة الدّراســيّة 2025 - 2026. 
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أما الخطة »ب« 

تختلــف عــن الخطــة »أ« فقــط في الجــزء 2 المتعلـّـق بالمرحلــة التنفيذيــة، حيــث لا يتــمّ تخصيــص مرحلــة معيّنــة للمعالجــة بــل تتم 

خــال كلّ العــام الــدراسي وذلــك قبــل البــدء بالوحــدة الخاصــة بــكل ميــدان تعليمــي وذلــك للتحقــق مــن المرتكــزات الســابقة 

الضروريــة، ويتــم تنفيــذ مــا يــي: 

1- قياس حجم الفقدان وتصنيف المتعلّمين إلى عدّة فئات وذلك عبر:

 جمــع البيانــات: اســتخدام مجموعــة متنوعــة مــن وســائل التقييــم، بمــا في ذلــك الاختبــارات الموحّــدة، والتقييــات التكوينيــة، 
ــارف أو  ــم في مع ــوة وضعــف كل متعلّ ــاط ق ــات حــول نق ــع البيان ــن لأنفســهم، لجم ــات المتعلمّ وملاحظــات المعلمــن، وتقيي

مهــارات محــددة.

 تحديد أنماط التعّلم واهتمامات المتعلمّين في التعلم ونمطهم في التعلمّ. 

 )ILPs( 2- وضع خطط التعلم الفردية

 تحديــد أهــداف واضحــة ومحــددة وقابلــة للقيــاس وممكنــة ومتصلــة بالزمــن )أهــداف ذكيــة( لــكل متعلّــم بنــاءً عــى نتائــج 
التقييــات. يجــب أن تركــز هــذه الأهــداف عــى المجــالات التــي تحتــاج إلى تحســن.

 تخصيص الأهداف التعليمية واستراتيجيات التعّلم لتلائم احتياجات كل متعلمّ بشكل فردي. 

ــع مــا إذا كان المتعلمّــون يحقّقــون   مراقبــة التقــدّم وتحديــد كيــف ســيتمّ قيــاس التقــدّم وفي أي فــرات ووضــع مــؤشرات لتتبّ
أهدافهــم.

3- اعتماد التعليم المتمايز

 وضــع اســراتيجيات لإنشــاء مجموعــات للتعّلـّـم خــال الفصــل الــدراسي، مثــل مجموعــات صغــرة، أو أقــران، أو العمــل الفــردي، 
للســاح للمتعلمّــن الذيــن لديهــم احتياجــات وقــدرات مماثلــة بالعمــل معًــا. 

 اختيار أعضاء المجموعات بشكل استراتيجي بناءً على قدراتهم لتعزيز التعلم بالتعاون والتعاون بين الأقران.

 تقديــم محتــوى متنــوّع وبأســلوب متنــوّع عــر التنويــع في طرائــق التعليــم مثــل المحــاضرات والطرائــق الناشــطة والأنشــطة 
ــم  ــة أنمــاط التعلّ ــو، ومــوراد للقــراءة لتلبي ــم المحتــوى، ومقاطــع الفيدي ــة متعــدّدة لتقدي ــة واســتخدام وســائل ايضاحيّ التطبيقي

المختلفــة. 

 استخدام وسائل الوسائط والتكنولوجيا لجذب التعلمّ البصري والسمعي والحركي.

 .kinesthetic learners استخدام الأعمال التطبيقيّة التي تحفّز حاسة اللمّس لجذب المتعلمّين الحركيين 
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 احــرام وتــرة التعلـّـم الخاصّــة بالمتعلمّــن والسّــاح لــكلّ متعلـّـم بوتيرتــه الخاصــة. قــد يحتــاج بعضهــم إلى وقــت أطــول لفهــم 
المفاهيــم، بينــا قــد يحتــاج البعــض الآخــر إلى التقــدم بسرعــة أكــر. 

 تقديم أنشطة تسمح للمتعلمّين الذين يفهمون المادة بسرعة باستثمار وقتهم وعدم إضاعته. 

ــروض  ــة، والع ــارات الكتابي ــك الاختب ــا في ذل ــم، بم ــائل التقيي ــن وس ــة م ــة متنوع ــم عبراســتخدم مجموع ــة التقيي ــع عملي  تنوي
ــارات. ــوّر المه ــارف وتط ــاب المع ــم اكتس ــخصية، لتقيي ــات الش ــارب(، والملف ــة )التج ــاريع،المهام الأداءي ــفوية، والمش الش

 تقديــم الخيــارات في الواجبــات والمشــاريع للمتعلمّــن عندمــا يكــون ذلــك مناســبًا، مــا يتيــح لهــم استكشــاف مواضيــع تثــر 
اهتمامهــم ضمــن المنهــاج.

4- الدعم المستمر:

ــة الخاصــة  ــم الفردي ــة اجتماعــات منتظمــة مــع المتعلمّــن لمناقشــة خطــط التعل  عقــد اجتماعــات منتظمــة للمتابعــة: جدول
بهــم، وتقييــم التقــدّم، وإجــراء التعديــات اللازمــة.

ــة  ــك المــوارد الورقيّ ــن، بمــا في ذل ــن والمتعلمّ ــر المــوارد اللازمــة للمعلمّ ــة للوصــول إلى المــوارد: تأكــد مــن توف  توفــر الامكاني
ــا. ــة تعلمّهــم وضــان جودته ــة لدعــم عمليّ والرقّمي

5- التقويم المستمر:

 جمــع وتحليــل البيانــات بشــكل مســتمر حــول أداء المتعلمّــن باســتخدام التقويــم التكوينــي بجميــع أشــكاله وذلــك لتقييــم 
ــم الفرديــة وأســاليب التعليــم المتمايــز. فعاليــة خطــط التعلّ

 تعديــل خطــط التعلـّـم الفرديــة واســراتيجيات التدريــس حســب الحاجــة بنــاءً عــى البيانــات المســتمرة المســتخلصة مــن عمليّــة 
التقييــم وتعليقــات المتعلمّــن والأهــل والمعلمّين.

أما بالنسبة للمتعلمين المتعثرين فلا بدّ من برامج دعم لهم خارج الدوام. 

ــه عــى  ــه وبقدرت ــم بأهميت ــة داعمــة وشــاملة حيــث يشــعر كل متعلّ ــة صفّيّ ــق بيئ ا خــال كل مــا ســبق، خل ومــن المهــم جــدًّ

ــن المعلمــن ومشــاركة الأهــل. ــه، كــا تشــجيع التعــاون ب ــق أهداف تحقي

مــاّ لا شــكَّ فيــه أنَّ معالجــة الفقــدان التعّلُّمــيّ باتــت قضيّــةً وطنيّــةً في لبنــان، بعــد جائحــة كورونــا وسلســلةِ الإضرابــات التّــي 

عصفــت بالمــدارس الخاصّــة والرسّــميّة اللبّنانيّــة، في ظــلّ الأزمــة الاقتصاديـّـة الخانقــة التّــي يمــرّ بهــا لبنــان؛ ويتوقـّـف عــى النّجــاح 

ــه أن يرفــد الاقتصــاد  ــي تســمح ل ــنِْ اســتعادةُ النّظــام التّبــويّ اللبّنــاني عافيتــه، التّ في معالجــةِ هــذا الفقــدان والفائــت التعّلمّيّ

ــن لهــم مســتقبلً زاهــراً يلبّــي  الوطنــيّ باليــد العاملــة المتخصّصــة التّــي تنمّــي الــرّوة الوطنيّــة لأبنــاء الشّــعب اللبّنــانّي كافـّـةً، لتِؤمِّ

طمُوحاتهِــم ويحجــز لهــم مكانــة مرموقــة بــن الــدّول المتقدّمــة.



142

الفقدان التعلّمي 

IV- التّوصياتُ
1 – الاستفادة القصوى من الموارد البشريةّ، والإمكانات المادّيةّ المتاحة في المدرسة وفي البيئة المحليّةّ.

اً، والتّكيــز عــى مــدى التقّــدّم الّــذي أحــرزوه في تعلمّهــم لتعزيــز  2 – تعزيــز دافعيّــة المتعلمّــن للتعّلّــم بمــن فيهــم الأكــر تعــرُّ

ثقتهــم بأنفســهم.

3 – تعزيــز قــدرة النّظــام التعّليمــيّ بمكوّناتــه كافّــة مــن إدارة مركزيـّـة، وطاقــم تربــويّ إداريّ وتعليمــيّ، عــى معالجــة الفقــدان 

ــنِْ لــكلّ المتعلمّــن وتأهيــل المــدارس لتتمكّــن مــن تقديــم التسّــهيلات اللّزمــة لذلــك. والفائــت التعّلُّميّ

4 – تعزيــز الــدّور الإيجــابّي لــأسرة في مســاعدة أطفالهــا عــى تجــاوز الفقــدان التعّلُّمــيّ، عــر تعــاون الإدارات المدرســيّة معهــا، 

ــة في وســائل الإعــام ووســائل التوّاصــل الاجتماعــيّ. وعــر الحمــات الإعلاميّ

ــة  ــة وتزويدهــم باســراتيجيات تعليميّ 5 – تحفيــز المعلمّــن عــى خفــض نســبة الفقــدان التعّلُّمــيّ، عــر تطويــر قدراتهــم المهنيّ

فعّالــة، والاســتفادة مــن خبراتهــم والتعّامــل بمرونــة مــع صعوبــات المتعلمّــن التعّليمــيّ، وإعطائهــم المحفّــزات المادّيـّـة والمعنويـّـة 

إعــاءً لمهنــة التعّليــم في المجتمــع اللبّنــانّي.

6 – تنظيم برامج تعليميّة تعويضيّة وخطط علاجيّة مرنة تلبيّ احتباجات كلّ المتعلمّين.

7 – الاهتــام في الوقــت عينــه بالفائــت التعّلُّمــيّ، وبالجانــب الاجتماعــيّ العاطفــيّ عنــد المتعلمّــن، عــر تضمــن برامــج التعّويــض 

المدرســيّة أنشــطة لا منهجيّــة تسُــهِمُ في تنميــة هــذا الجانــب.

ــة المعــدّة لتعويــض الفقــدان التعّلُّمــيّ لبنــاء قــدرة المتعلمّــن عــى الإنجــاز الأكاديمــيّ عــر اعتــاد  8 – توجيــه البرامــج التعّليميّ

طرائــق تدريــس فعّالــة، ناشــطة وتفاعليّــة، وتعزيــز ثقــة المتعلمّــن بذَواتهــم وبقدراتهــم، وتنميــة الاتجّاهــات الإيجابيّــة لديهــم.

ــة  ــن عــى المشــاركة النّشــطة في عمليّ ــم الاجتماعــيّ العاطفــيّ لتشــجيع المتعلمّ ــن في التعّلّ ــة للمعلمّ 9 – إعــداد دورات تدريبيّ

التعّــافي في بيئــة آمنــة وداعمــة.

10 – تدريب المعلمّين على تشخيص الفقدان التعّلُّميّ، وعلى ابتكار الحلول المناسبة لمعالجته.

ــة  11 – تشــجيع المديريــن عــى تنســيق الجهــود المبذولــة في تعويــض الفقــدان التعّلُّمــيّ، والوصــول إلى إعــداد منتجــات تعليميّ

ــا. مناســبة تربويًّــا وتعليميًّ

ــي تســهم في تعزيــز الفهــم  ــة التّ ــة الجماعيّ ــم مــن الأقــران والتعّــاون بــن المعلمّــن، عــر المناقشــات التّبويّ 12 – تشــجيع التعّلّ

ــة. وســدّ الفجــوات المعرفيّ

13 – تجنُّــب المبالغــة في الحديــث عــن الآثــار السّــلبيّة للفقــدان والفائــت التعّليميّــنِْ وتضخيمهــا، خشــية ترســيخ مفهــوم العجــز 

وضعــف الثقّــة والكفــاءة عنــد المتعلمّــن.

14 – الاســتفادة مــن خــرات المركــز التّبــويّ للبحــوث والإنمــاء، الّــذي أعــدَّ خطــط التعّــافي ودربّ العاملــن عليهــا بالتعّــاون مــع 

مــروع كتــابي في الأعــوام 2020، 2021 و2022 و2023، ومــن خــرات مصلحــة التعّليــم الابتــدائي التّــي نفّــذَت هــذه الخطــط.

15 – الاســتفادة مــن خــرات المتقاعديــن والأهــل والمتطوّعــن والتلّامــذة المتفوّقــن والمتقدّمــن في مســاعدة المتعلمّــن في برامــج 

الدّعــم والتعّويــض المعتمــدة.
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مسرد المصطلحات

دةٌ  ــةٌ أو محــدَّ الفقــدان التعلّمــي: الفقــدان التعّلُّمــيّ، أو الخســارة، أو الهــدر التعّلُّمــيّ، أو النقــص في المعلومات،هــو خســارةٌ عامَّ

ــق رغــم الوقــت والجهــد  ــا ولم تتحقَّ ــا له ــي كان مخطَّطً ــة التّ ــج التعّلُّميّ ــل في النتائ ــة. وهــي تتمثّ ــارات التعّلُّميَّ ــة والمه في المعرف

البــريّ والمــالّي.

ــذي يعــاني منــه المتعلــم عندمــا لا يحصــل عــى المعــارف والمهــارات، ولا يتقــن  الفقــر التعلّمــي: الفقــر التعلمّــي هــو الوضــع الّ

الكفايــات المطلوبــة في صــفّ مــن صفــوف المراحــل الدراســية المختلفــة. ويظهــر فقــر التعّلُّــم بوضــوح عنــد قيــاس النســبة المئويـّـة 

للأطفــال الذّيــن لا يســتطيعون قــراءة نــصّ بســيط وفهمــه في ســن العــاشرة.

ــم الظــرفّي عــن  ــاب المتعلّ ــه لأيّ ســبب كان، ســواء أكان بســبب غي ــمَ تعلمُّ الفائــت التعلّمــي: الفائــت هــو كلّ مــا فــات المتعلّ

ــة إلى تحقيــق  ــة / التعّلُّميّ ــة التعليميّ ــذي يــؤدي إلى التــرّب، أم كان بســبب عــدم وصــول العمليّ المدرســة أو الغيــاب الدائــم الّ

الأهــداف الموضوعــة لهــا لأيّ ســبب كان.

الرســوب المــدرسي: الرســوب المــدرسي هــو عــدم تمكّــن المتعلـّـم مــن تحقيــق الأهــداف التعليميــة المحــددة لســنة دراســية معيّنــة 

مــاّ يــؤدّي بــه إلى الرســوب وإلى إعــادة الســنة الدراســيّة او إلى التــرّب المــدرسي.

التــربّ المــدرسي: التــرّب المــدرسي هــو تــرك المتعلـّـم أيّ صــفٍّ مــن صفــوف التعليــم الالزامــي وعــدم العــودة إلى المدرســة مهــا 

كان الدافــع لهــذا الــرك.
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Allotted Time: 60 minutes  
 
Exercise 1  
Write each of the following numbers in digits.: 

Seven hundred eighty-eight: …………………………………………………… 

 

One hundred fifty-eight thousand, three hundred five: ………………………… 

 

Draft Space  

 
Exercise 2  
Match the various writings of the same number.  
 

1256 •      • 1,000 + 200 + 60 + 5  

 

1233 •      • one thousand, two hundreds, five tens and six ones 

 

1265 •      • 3 thousand, 8 hundred one   

 

3801 •      • 1 ×  1000 +  2 ×  100 +  3 × 10 +  3 

 

Draft Space  
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3 
 

Exercise 3  

Perform the operations in the boxes below. 

 3709 + 486 = ………….                   
Perform the operation by showing the calculations made. 
 
 
 
 
 
 

 
   
3325 − 454 = ………….       
Perform the operation by showing the calculations made. 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
256 × 19 = …………… 
Perform the operation by showing the calculations made. 
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4 
 

Exercise 4  

Compare by using: <   ;   >   or   =  . 

237 …….… 192    

 

40 × 9 ……… 43 × 9   

 

2001 ……… 200+1        

 

Exercise 5  

To go back to school, Fadia needs 24 identical notebooks. In the bookstore, these notebooks are 

sold by packages of 6 notebooks in each.  

Circle the operation which represents the number of packages that Fadia needs to buy. 

a. 24 + 6 
b. 24 – 6 
c. 24 × 6 
d. 24 ÷ 6 

Draft Space  

 
Exercise 6  

Sarah had 32 balloons in her hand. Half of the balloons flew away. How many balloons does she 

still have? 

Space for Calculation 
 
 
 

Answer 
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Exercise 7 

After visiting the zoo, the teacher noted the favorite animal of each boy and girl. The following 
table shows the information he noted.  
 

 Number of girls Number of boys 

Lion 4 9 

Giraffe 7 4 

Monkey  8 7 

Elephant 6 5 

 
a) How many girls chose the giraffe? 

Calculation  Answer 

 

b) How many boys chose the giraffe? 

Calculation  Answer 

 

c) How many girls more than boys chose the giraffe? 

Calculation  Answer 

 

d)  Which animal is the most favorite for all the kids? 

Calculation  Answer 
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Exercise 8  

Complete by using the appropriate unit: g, kg, m or cm. 

1- The weight of Zeina’s eyeglasses is 20 …….. 

2- The height of a door is 2 …….. 

3- My friend Firas weighs 30 ……. 

Exercise 9 

Check  the right angle. 

   

 

  

 

 

 

Exercise 10 

Observe the figure below. 

a) Measure the length of segment [AB]. 

Complete: The length of segment [AB] is 

…………. cm. 

b) Is point B the midpoint of the segment 

[AC]?      

Check the right answer :         Yes No  

c) Mark I the midpoint of the segment [AB] and J the midpoint of [AD]. 

d) Measure the length of segment [IJ]. 

Complete: The length of segment [IJ] is …………. cm. 
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Exercise 11 

a. Write if it is a square or a rectangle.

 

b. Complete the shape with your ruler to make a rectangle:

 

c. Complete the shape with your ruler to make a square:
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Durée : 60 minutes 
 
Exercice 1  
 
Ecris en chiffres les nombres suivants : 

Sept cent quatre-vingt-huit : ………………………………………. 

 

Cent cinquante-huit mille trois cent cinq : ………………………… 

 

Espace brouillon  

 
 
Exercice 2  
 
Relie les nombres à leur décomposition.  
 

1 256 •       • 1 000 + 200 + 60 + 5  

 

1 233 •       • 1 m  2 c  5 d et 6 u  

 

1 265 •       • 3 milliers, 8 centaines et 1 unité  

 

3 801 •       • 1 x 1 000 + 2 x 100 + 3 x10 + 3 

 

Espace brouillon  
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Exercice 3  

Pose et effectue les opérations dans le cadre correspondant à chaque opération. 

 

   3 709 + 486 = ………….                   
Pose l’opération et montre les calculs effectués. 
 
 
 
 
 
 

 
   
3 325 − 454 = ………….       
Pose l’opération et montre les calculs effectués. 
 
 
 
 
 
 
 

 

    256 × 19 = …………… 
Pose l’opération et montre les calculs effectués. 
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Exercice 4  

Compare en utilisant le signe convenable : <  ,   >  ou  =  . 

237 …….… 192    

 

40 × 9 ……… 43 × 9   

 

2 001 ……… 200+1        

 

Exercice 5  

Pour la rentrée scolaire, Fadia a besoin de 24 cahiers identiques. Dans la librairie, il y a des paquets 
de 6 cahiers chacun.  

Entoure l’opération qui représente le nombre de paquets que Fadia a achetés. 

a. 24 + 6 
b. 24 – 6 
c. 24 × 6 
d. 24 ÷ 6 

Espace brouillon  

 

Exercice 6 

Sarah a 32 ballons dans la main. La moitié des ballons éclatent. 

Combien lui en reste-t-il ? 

Espace pour le calcul 
 
 
 
 
 

Réponse 
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Exercice 7  

Après avoir visité le Zoo, l'enseignante a noté les animaux préférés des garçons et des filles dans le 

tableau suivant : 

 Nombre de filles Nombre de garçons 

Lion 4 9 

Girafe 7 4 

Singe 8 7 

Éléphant 6 5 
 

a. Combien de filles ont choisi la girafe ? 

Calculs Réponse 

 

b. Combien de garçons ont choisi la girafe ? 

Calculs Réponse 

 

c. Combien de filles de plus que les garçons ont choisi la girafe ? 

Calculs Réponse 

 

d. Quel animal a été le plus choisi par les élèves ? 

Calculs Réponse 
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Exercice 8 

Complète par l’unité de mesure convenable : g, kg, m ou cm 
 

1. Les lunettes de Zeina pèsent 30 …… 

2. La longueur de la porte est  2 …… 

3. Mon ami Firas pèse 30 ….. 

 

Exercice 9  

Coche  l’angle droit. 

   

 

  

 

 

 

 

 

Exercice 10  

Observe la figure ci-contre : 

a. Mesure la longueur du segment [AB].  

Complète : La longueur du segment [AB] est 

…………. cm.  

b. Le point B est-il le milieu du segment [AC] ?      

Cochez la bonne réponse :         Oui Non  

c. Place le point I milieu du segment [AB] et le point J milieu du segment [AD]. 

d. Mesure la longueur du segment [IJ]. 

Complète : La longueur du segment [IJ] est …………. cm. 
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7 
 

 

Exercice 11 

a. Ecris s’il s’agit d’un carré ou d’un rectangle : 

 

b. Complète la forme avec ta règle pour réaliser un rectangle : 

 

c. Complète la forme avec ta règle pour réaliser un carré : 
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    Allotted Time: 90 minutes 

 

I. Phonemic Awareness  

Circle the words which start with the same sound as the given 
word.  

1. Sleep:   Sail       City       Class       Sand       Grass 
2. Cat:     Kill       Circle       Kite       Cycle       Car 
3. Joy:     Girl       Gate       Giraffe       Giant       Jazz  
 

II. Phonetic Awareness  
 
Match the word parts.  
1. build     est 
2. stu     dent  
3. old     ing 
4. hap     py 

 
III. Reading Comprehension  

 
The Lion and the Mouse 

 
Once upon a time, there was a sleeping lion. A mouse was running, and it 
jumped on the lion's tail. The lion woke up. The lion was mad and wanted 
to kill the mouse. The mouse started crying and asked the lion to forgive 
it. Then the lion let the mouse go. One day, the lion was trapped in a net. 
The mouse ran and cut the net with its teeth. The lion was free. The lion 
thanked the mouse, and they became best friends.  
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A. Choose the correct answer.  
 

1. The mouse jumped on the lion's ____________. 
a) head 
b) tail 
c) teeth 

 
2. The lion wanted to ____________. 

a) kill the mouse 
b) kiss the mouse 
c) eat the mouse 

 
3. The mouse cut the net with its teeth to ____________. 

a) save the lion 
b) run from the lion 
c) play with the lion 

 
4. The mouse started to cry because ____________.  

a) it was hungry 
b) it was hurt 
c) it was afraid  

 
B. Write (T) for true and (F) for false. Correct false statements. 

 
1. ________ The lion was mad because the mouse woke it up.  

2. ________ The lion helped the mouse by cutting the net.  

3. ________ The lion and the mouse became good friends because 

the lion thanked the mouse.  
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C. Why did the mouse help the lion? 
_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________ 

 
D. Put the events of the story in the correct order.  

 

 The lion was trapped in a net, but the mouse helped it to be free.  

 The mouse jumped on the lion's tail when it was sleeping. 

 The lion and the mouse became best friends. 

 The lion wanted to kill the mouse, but it didn't. 
 

Lilly’s New School 
 

Today is Lilly’s first day at her new school. Lilly is so happy because her 
new school is so big and beautiful. The school has 3 tall buildings, and 
each building includes 4 floors. The playground has many trees, 4 swings, 
5 slides, and 2 basketball hoops. The school also has a library where 
students can find many lovely stories. Lilly likes her new school, where 
she can learn and have fun. 
 
A. Choose the correct answer.  

 
1. Lilly feels so ____________. 

a) big 
b) happy 
c) beautiful 
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2. The trees are in the ____________. 

a) playground 
b) buildings 
c) library 

 
3. In the school library, Lilly can ____________. 

a) use the swings 
b) play basketball 
c) read nice stories 
 

4. Lilly likes her new school because it is a place where ____________.   
a) there are 4 floors in each building 
b) she can play and learn at the same time 
c) she feels happy in the playground  

 
B. Write (T) for true and (F) for false. Correct false statements.  

1. ________ Lilly likes her new school more than her old school.  

2. ________ Lilly cannot find anything to play with in the playground.  

3. ________The library is a place that includes books and stories.  

 
C. Do you like Lilly's school? Why or why not?  
_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________ 
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D. Match the words with their pictures.  
 

Happy Boy 

 
Beautiful Girl 

 
Big Book 

 
Tall Building 

 
                    

IV. Writing  

A. Choose verbs from the box to complete the paragraph.  

study - watch - wash - brush 

Mona and Rami wake up every morning. They __________ their faces 
and __________ their teeth. Then they eat their breakfast and go to 
school. At school, they __________ Math, Arabic and English. In the 
evening, they __________TV and go to bed.  

B. Rearrange the words to make sentences.  

1. dad / teacher. / a / My / is 

_____________________________________________________ 

2. every / you / drink / Do / morning? /milk  

_____________________________________________________ 

3. play / Rima / does / football. /not  

_____________________________________________________ 
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C. Look at the picture. Write 2 sentences about it.   

 

1. ____________________________

____________________________

____________________________ 

2. ____________________________

____________________________

____________________________ 

               

D. Write 4 – 6 sentences about a special day you had.  
Answer the following questions.  
 When did this happen? 
 Who was with you? 
 What happened? 
 How did you feel? 

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 
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                                      Allotted Time: 90 minutes   
 

I. Reading Comprehension  
 

The Dog and His Reflection 

One day, a dog found a bone under a tree. He grabbed it and hurried home as fast 
as he could go. On his way, he saw two hungry puppies, but he did not share the 
bone with them. As he crossed a bridge, he looked down and saw his reflection in 
the water, just like one sees himself in a mirror. The greedy dog thought he saw a 
real dog carrying a bone bigger than the one he was holding. As a result, he dropped 
his bone and jumped into the river to take the bigger bone from the other dog. In the 
water, he knew that what he did was thoughtless. The hungry puppies, who were 
watching him, took the bone and ran away. The dog swam with difficulty until he 
reached the shore. On the other side, he felt miserable because he lost his bone and 
realized it was foolish to be greedy.  
 

A. Choose the correct answer.  
 

1. The dog found the bone ____________. 
a) in the mirror 
b) in the river 
c) under the tree 

 
2. The dog saw ____________ in the water. 

a) another dog with a bone 
b) two hungry puppies 
c) his reflection 

 
 

 
3. The puppies ran away with the bone in order to ____________.  

a) eat it away from the dog 
b) throw it in the water 
c) share it with the dog 

 
4. The dog realized that he is foolish because ____________. 

a) he lost his bone 
b) he swam with difficulty 
c) it is stupid to be greedy 
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B. Write (T) for true and (F) for false. Correct false statements.  
 
1. ________ The dog did not share the bone with the puppies because he does 

not know them.  

2. ________ The bone that the dog saw in the river was the same one he was 

holding.  

3. ________ It was not easy for the dog to reach the shore. 

 

C. Give two reasons why the dog is greedy.  
__________________________________________________________________

__________________________________________________________________ 

D. What lesson did the dog learn by the end of the story?  
__________________________________________________________________

__________________________________________________________________ 

E. Fill in each blank with the correct conjunction from the box.  
 

and - so  - but - or 

1. Sara was very tired, ________ she went to bed early. 
2. Is your dad traveling by car ________ by plane?  
3. Nader liked the movie, ________ Sami did not. 
4. I was carrying my bag in one hand ________ my lunch box in the other 

hand. 

 

F. Choose the correct answer.  
 
1. Rami lost his phone. Have you seen (him / it / them)? 
2. Betty and Jane did not sleep well last night. Now, they cannot open (them 

/they / their) eyes.  
3. This bag is too small. I need a (biger/ bigger / biggest) one. 
4. Rama is the (happiest / happyest / most happy) girl at school.  
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My Best Friend Tina 
 

Tina and I have been best friends since we were five years old. Loyalty, integrity, 
and generosity have characterized our friendship. Tina is tall and thin with large 
brown eyes and curly blond hair. She always wears a pair of black or blue jeans and 
a colorful top. Tina is very sincere and generous. She always helps anyone who is in 
trouble and shows respect for everyone. She loves having fun, and she is very good 
at telling jokes. Tina has many hobbies, like horse riding, playing the piano, and 
solving puzzles. However, she does not like dancing and playing video games. She 
likes pizza, donuts, and ice cream. She enjoys the English classes at school because 
English is her favorite subject, just like it is my favorite subject too. Every weekend, 
Tina and I go out and tell each other the week's news. I like Tina very much because 
she is a good person and a wonderful friend. I hope that we remain best friends 
forever. 

 
A. Choose the correct answer.  

 
 

1. Tina has ____________. 
a) curly brown hair 
b) curly blond hair 
c) tall blond hair 

 
 

2. Dancing is ____________. 
a) one of Tina’s favorite hobbies 
b) something that Tina does not like 
c) something that Tina does on weekends 

 
 

 
3. The writer and Tina ____________.  

a) have many things in common 
b) share their colorful tops 
c) play video games together 

 
 

4. The writer believes that Tina is generous because she ____________.  
a) always falls in trouble 
b) respects those in trouble 
c) helps those in trouble 
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B. Write (T) for true and (F) for false. Correct false statements.  
 
1. ________ The writer and Tina have been friends for five years.  

2. ________ Tina is a serious person.  

3. ________ Tina likes healthy food. 

 

C. Give two reasons why Tina is a good person.  
__________________________________________________________________

__________________________________________________________________ 

D. What do the writer and Tina have in common?  
__________________________________________________________________

__________________________________________________________________ 

 

E. Choose the correct answer.  
 
1. The kids (makes / making / are making) a sandcastle now.  
2. Mira (do not / does not / will) know how to swim.  
3. Hani (ran / run / running) fast when he saw the fox.  
4. Jad (has / is having / have) 3 sisters. 

 
F. Match each sentence to the correct preposition, which completes it.  

 

1. The cat is hiding _____     the bed. of 

2. I am sacred _____      cats.  for 

3. Are you ready _____      the party? with 

4. Would you like some chocolate _____      caramel? under 
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II. Writing  

A. Match each question to its correct answer.  

1. Where is Fadi?   at 7 o’clock  
2. When did he go?   very happy 
3. What is he watching?   an animated movie  
4. How does he feel?   at the cinema 

 

B. Add two sentences to complete the following paragraph.  

Exercising in your home may be good for your health, but it may not be good 
for your children. In 1990, about 13,000 children were hurt by exercise equipment. 
Bicycle exercise was the most common cause of injury. Many children lost a finger 
or a toe on the wheels of these bicycles. 
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 

 

C. Write 9 – 12 sentences on ONE of the following topics.  

1. Think about a day when you got hurt/lost. Answer the following 
questions: 
 
- When was that day? 
- Where were you? 
- What happened on that day? 
- Who helped you? 
- How did you feel? 

 

2. Describe a family member that you love. Answer the following questions: 
 
- Who is this person? 
- What physical qualities and characteristics does he/she have? 
- What makes him/her so special? 
-  How do you feel about him/her? 
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_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________

_____________________________________________________ 
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Durée : 90 minutes 
 

I- Conscience phonologique  

1) Ecris le nombre de syllabes dans chaque mot.  

 

2) Lis les mots de chaque série.  
 Entoure les mots qui se terminent par le même son.  

                          
II- Compréhension de l’écrit : 

Texte 1 : Lis le texte qui suit puis réponds aux questions. 

Franklin 
Franklin est très intelligent. Il sait compter jusqu’à cent. Il peut réciter par cœur tous les 

mois de l’année mais pas les saisons. Sa saison préférée est le printemps. Mais, 
dans les autres saisons, il aime jouer au ballon, ramasser des feuilles jaunes et 
sauter par-dessus des flaques d'eau pour arriver à la montagne et construire des 
tortues de neige avec sa sœur.  

Franklin fait aussi beaucoup d'activités avec ses amis. Ils nagent sous l’eau 
et jouent au baseball. Franklin arrive à envoyer la balle à l’autre bout du pré avec 
sa batte de baseball. Il aime faire du vélo mais le sien n’a pas de petites roues à l’arrière. 

D'après Paulette Bourgeois et Brenda Clark, Les Plus Belles Histoires de Franklin, Hachette. 

1) Coche la bonne réponse : 

a) Franklin connaît par cœur :  
□ les jours de la semaine. 
□ les mois de l’année.  
□ les saisons de l’année.   

b) La saison que Franklin aime le plus est :  
□ l’été. 
□ l’hiver. 
□ le printemps.  

c) Franklin ramasse des feuilles jaunes :  
□ en été. 
□ en automne.  
□ au printemps.   

d) Franklin saute par-dessus les flaques d’eau :   
□ en été. 
□ en automne.  
□ en hiver.   

 

Mot  Nombre de syllabes Mot Nombre de syllabes 

Parapluie   Chapeau  

Voiture  Papillon  

a. Truie - Puis - Tricherie - Minuit.  b. Jouent - Seulement - Chantent - Courent. 

c. Artichaut - Sot - Chou - Manteau. d. Foire - Poire - Four - Soir. 
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2) Entoure les activités que Franklin sait pratiquer :  

    
 

3) a. Coche l’image qui montre le problème de Franklin avec son vélo. 
 

   𑂽𑂽 

 

 𑂽𑂽 

b. Coche la bonne affirmation.  
𑂽𑂽J’ai choisi l’image 1 car Franklin a eu un accident de vélo.  
𑂽𑂽J’ai choisi l’image 1 car le vélo de Franklin est cassé.  
𑂽𑂽J’ai choisi l’image 2 car le vélo de Franklin n’a pas de petites roues arrière.  
𑂽𑂽J’ai choisi l’image 2 car Franklin n’aime pas faire de vélo. 
 

4) Coche la bonne réponse. 
Franklin ne fait pas de vélo. Ce comportement montre qu’il est :  
𑂽𑂽responsable 

 𑂽𑂽 peureux 
 𑂽𑂽 timide 

 

5) Dans la phrase “ Ils nagent sous l’eau”, “Ils” remplace :  
𑂽𑂽Franklin 

𑂽𑂽Franklin et sa sœur 

𑂽𑂽Franklin et ses amis  
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Texte 2 : Lis le texte qui suit puis réponds aux questions. 

Têtedoeuf 
 Je m’appelle Têtedoeuf. Je suis petit et mon corps bleu a la forme 
d’un œuf. J’ai trois yeux verts et deux petits crocs roses sortent de ma 
bouche. Deux petites cornes jaunes poussent sur ma tête couverte de verrues. 
Au bout de mes pieds, il y a de grosses griffes vertes. 

Quand on me voit passer dans la rue, personne ne me parle. Tous les 
enfants s’accrochent aux jupes de leurs mamans. Ils se cachent derrière elles ou courent 
vite vers leurs maisons. Je reste toujours seul. Pourtant je ne suis pas du tout méchant et 
j'aime avoir des amis. Alors, je pose toujours à maman la même question : est-ce que je 
fais peur ?  
 

1. Relie chaque élément décrit à l’adjectif de couleur qui convient :  

le corps ●   ●  couleur jaune 

les yeux ●   ●  couleur verte 

les crocs ●   ●  couleur rouge 

les cornes ●   ●  couleur bleue 

les griffes ●   ●  couleur rose 
 

2- Lis les phrases suivantes. 
Réponds par vrai ou faux, puis justifie ta réponse en copiant une phrase du texte.  

 

 Vrai / Faux 

a) Ce monstre a la forme ovale. 
 

Justification : ____________________________________ 

b) La tête de ce monstre est lisse. 
Justification : ____________________________________  

c) Les enfants ont peur de Têtedoeuf. 
Justification : ____________________________________  

 

3- Coche la bonne case :  
a. Têtedoeuf reste seul à cause de :  b. Je m’éloigne de l’autre lorsqu’il est :  

𑂽𑂽sa forme qui est différente.  𑂽𑂽différent de moi. 
𑂽𑂽l’absence d’amis.  𑂽𑂽inconnu pour moi.  
𑂽𑂽la peur des enfants à sa vue.     plus intelligent que moi. 
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4- Relève dans le texte :  
a) Une phrase affirmative : _____________________  

b) Une phrase négative : _______________________ 

c) Une phrase interrogative : ____________ 

d) Un adjectif qualificatif au féminin pluriel : ____________ 

5- Lis le passage suivant puis complète le tableau ci-dessous : 

Tous les enfants s’accrochent aux jupes de leurs mamans. Ils se 
cachent derrière elles ou courent vite vers leurs maisons. 

 

Sujets Verbes 

  

  

  

  
 

III- Production écrite  
1) Mets les mots dans l’ordre pour former une phrase.  

a. jouent – les – dans –  cour – enfants – la – l’école – de    
___________________________________________________________________________   
 

b. feuilles – tombent – en – les – arbres – automne – des  
___________________________________________________________________________      

 

2) Ecris deux phrases pour légender cette image.  
 

 

 
__________________________________
__________________________________
__________________________________
__________________________________
__________________________________
________________________________ 



180

الفقدان التعلّمي 

 

6 
 

3) Ecris un paragraphe de 4 à 5 phrases pour compléter l’histoire.  

Tu peux t’aider des images et des mots dans l’encadré.   

Des mots pour t’aider à écrire : bâton, câlin, garçon, lancer, chercher, loin 

 

 Un jour, Rami va se promener avec son chien. Rami lance un bâton_______ 

_____________________________________________________________

_____________________________________________________________

________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

_______________________________________________________________________ 
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Durée : 1.5 heures  
  
     I- Compréhension de l’écrit  

        Texte 1 
Lisez le texte suivant puis répondez aux questions. 

 
 Aujourd’hui, c’est le grand jour : c’est mon anniversaire. Bon anniversaire, Zlata !!! 

Hélas, je suis malade ! J’ai une inflammation des sinus et du pus qui me coule dans la gorge. 
En fait, je n’ai pas mal, mais le médecin m’a obligée de prendre des antibiotiques et de me 
mettre de terribles gouttes écœurantes dans le nez qui me brûlent horriblement. Il fallait que 
ça arrive justement le jour de mon anniversaire. Mon Dieu, mon Dieu, quelle chance !  

 
     Bon, d’accord, je vais guérir et on fêtera ça plus tard, je veux dire avec mes copines, car 
« les grands », ma famille et leurs amis, viennent quand même souhaiter mon anniversaire 
aujourd’hui. Et moi qui suis en chemise de nuit ! Papa et maman m’ont offert des cadeaux 
pour le ski qui me plaisent beaucoup : une paire de skis, de nouvelles fixations et de nouveaux 
bâtons. C’est super ! Merci maman, merci papa ! Comme ils sont gentils, mes parents ! 

 
D’après Zlata Filipovic, Le journal de Zlata, 

traduit par François Laurent, Éditions Robert Laffont, 1993. 
 

Questions sur le texte :  
1- Cochez la bonne réponse. 
 

a- Qui parle dans le texte ?  
☐ Zlata 
☐ Le père de Zlata 
☐ La mère de Zlata 

b- Où se passe l’action ?  
☐ Dans un restaurant. 
☐ Dans la clinique du médecin. 
☐ Dans la maison de Zalta. 

c- Quand les actions se passent-elles ?  
☐ Le jour d’anniversaire de Zlata.    
☐ La veille d’anniversaire de Zlata.  
☐ Le lendemain d’anniversaire de Zlata. 

d- Zlata a fêté son anniversaire avec : 
☐ Ses copines. 
☐ Son papa et sa maman. 
☐ Sa famille. 

 
2- Lisez l’expression suivante « de me mettre des gouttes écœurantes dans le nez » puis cochez 

la bonne réponse. « Écœurantes » signifie : 
𑂽𑂽 qui font mal au cœur.   
𑂽𑂽 qui ont un goût détestable.   
𑂽𑂽 qui soulagent la douleur. 
 

3- Lisez l’expression suivante « Mon Dieu, mon Dieu, quelle chance ! » puis expliquez, en 
cochant la bonne réponse.  

𑂽𑂽Zlata a beaucoup de chance parce qu’elle va recevoir des cadeaux.  
𑂽𑂽 Zlata se sent chanceuse le jour de son anniversaire.   
𑂽𑂽 Zlata se trouve malchanceuse le jour de son anniversaire. 
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4- Lisez cette phrase.  
Bon, d’accord, je vais guérir et on fêtera ça plus tard. 

a-Justifiez l’emploi du présent de l’indicatif dans cette phrase.   
𑂽𑂽 Le présent exprime un futur proche. 
𑂽𑂽 C’est le présent du moment où l’on parle.   
𑂽𑂽 Le présent exprime un passé récent.  

b- En vous basant sur les temps verbaux utilisés dans la phrase, dites si l’affirmation 
suivante est VRAIE ou FAUSSE.   

Zlata a perdu l’espoir de célébrer sa fête avec ses amis.  
𑂽𑂽 VRAI 𑂽𑂽 FAUX  

 

5- Comment Zlata s’est-elle comportée quand elle s’est réveillée malade le jour de son 
anniversaire ? Cochez la bonne réponse.  

𑂽𑂽 Elle a fait un drame de sa maladie et est restée dans sa chambre.  
𑂽𑂽 Elle s’est rassurée en se disant qu’elle va fêter son anniversaire entre amis plus tard.  

    𑂽𑂽 Elle a refusé de fêter son anniversaire avec sa famille. 
  

6- a- Quel est le type des phrases suivantes ?  
Bon anniversaire, Zlata !!!  
Hélas, je suis malade !  
C’est super ! Merci maman, merci papa ! 

          Comme ils sont gentils, mes parents ! 
 

𑂽𑂽Phrase impérative.  
𑂽𑂽 Phrase exclamative.  
𑂽𑂽Phrase interrogative.   

 

    b- Reliez chaque phrase au sentiment qu’elle évoque.  
 

Bon anniversaire, Zlata !!!  x x L’admiration 

Hélas, je suis malade !  x x La joie 

C’est super ! Merci maman, merci papa ! x x La déception. 

Comme ils sont gentils, mes parents ! x x L’enthousiasme 

 
7- Est-ce que Zlata a aimé les cadeaux qu’elle a reçus ? Relevez une expression qui le montre. 
 

……………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………… 

 
8- A votre avis, pourquoi les parents de Zlata, qui est malade, n’ont-ils pas reporté la fête de son 
anniversaire ? Cochez la bonne réponse.  

𑂽𑂽 Parce qu’il faut lui remonter le moral et qu’elle oublie sa maladie.  
𑂽𑂽Parce que Zlata veut fêter son anniversaire à temps. 
𑂽𑂽Parce que ses parents veulent lui offrir un cadeau.  
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Texte 2 
 
Lisez le texte suivant puis répondez aux questions. 
 

Un matin d’hiver 
C’était un matin de janvier. Un de ces beaux matins blancs et secs pareils à ces vieux 

montagnards qui ont du givre à leurs moustaches et des yeux pétillants de soleil. Il avait neigé 
toute la nuit à gros flocons serrés. Derrière la maison, la forêt qui commence au pied de la 
montagne s’était endormie dans un grand silence glacé. Les sapins ployaient encore sous leur 
charge de neige, car le vent glacial de l’aube n’avait soufflé que pour chasser les nuages. 

 

Isabelle et Gérard habitaient là, tout près du bois, dans la maison de leurs grands-parents. 
C’était une toute petite maison aux murs gris et aux volets verts. Elle se trouvait à l’écart du village 
que l’on devinait à peine, ce matin-là, très loin, au bord de la rivière gelée. On ne voyait même 
plus le chemin qui court entre les champs et traverse la prairie.  
Tandis qu’ils regardaient par la fenêtre, le nez collé à la vitre, Isabelle et Gérard virent passer un 
oiseau, puis un autre, puis tout un vol qui se percha sur un câble électrique d’où tombèrent des 
paquets de neige.  
― Ils ont froid, dit Isabelle. Il faut leur donner des graines ou du pain. 
 Elle prépara des graines, et Gérard ouvrit la fenêtre.  
― Ferme vite, cria Grand-père, tu vas faire entrer tout l’hiver dans la cuisine ! 
 Les enfants se mirent à rire.  

D’après Bernard Clavel, L’Arbre qui chante, Ed. La Farandole. 
Questions sur le texte : 
1- Cochez la bonne réponse. Ce texte est : 

☐ le portrait d’un personnage. 
☐ la description d’un paysage. 
☐ l’explication de la construction d’une maison. 

 

2- Pour montrer que le matin de janvier est très froid, l’auteur le compare à :   
☐ une vieille montagne.   
☐ un vieux montagnard.  

            ☐ la rivière gelée.   
 

3- a) Relevez, dans le texte, les adjectifs qualificatifs décrivant les éléments suivants. 

Éléments décrits Adjectifs qualificatifs 

des flocons  …………. - ………….. 

le vent ………….  

la rivière   …………. 
 

b) Comment pouvez-vous qualifier cette tempête ?  
________________________________________________________________________ 
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4- Lisez les phrases suivantes, répondez par vrai ou faux, puis justifiez votre réponse par une 
phrase ou une expression du texte. 
 

 Vrai ou faux 

a.    La maison d’Isabelle et de Gérard se trouve au centre du village. 
Justification : ____________________________________________ 

 

b.   La neige a recouvert tous les chemins qui mènent au village. 
Justification : ______________________________________________ 

 

c.    Isabelle et Gérard s’amusaient en jouant à la neige devant la 
maison. 
Justification : ______________________________________________ 

  

d.   Les oiseaux cherchaient un abri contre le froid. 
Justification : ______________________________________________ 

  

 
5- Aimeriez-vous vivre dans une maison comme celle d’Isabelle et de Gérard ? Justifiez votre 
réponse en donnant deux raisons.  

……………………………………………………………………………………………. 

 ……………………………………………………………………………………………. 

 ……………………………………………………………………………………………. 

6- A votre avis, pourquoi les deux enfants se mirent-ils à rire ? 
     Cochez la bonne réponse.  

𑂽𑂽 Parce qu’ils ont réussi à donner des graines aux oiseaux.  
𑂽𑂽 Parce qu’ils sont contents de voir les oiseaux. 
𑂽𑂽 Parce que le grand-père a parlé de l’hiver d’une façon amusante.  

 
II- Production écrite : 

1-  Complétez l’extrait suivant par les mots figurant dans la liste ci-dessous. 

sonnettes – Paris – balai – perdre – pauvre – musée – sorcière – gardiens   

 
Une sorcière au Louvre 

La ____________  Camomille se rend à un concours de mode, à __________. Elle est déjà très 
en retard et, pendant le voyage, son __________ lui échappe. La __________ sorcière passe au 
travers d’une fenêtre et se retrouve dans une salle du __________ du Louvre. Toutes les 
__________ d’alarme se déclenchent. Les _____________ commencèrent à la chercher, mais 
elle ne voulait surtout pas qu’ils l’arrêtent, car elle n’avait pas de temps à __________ en 
explications.  
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2- Traitez, au choix, l’un des deux sujets suivants. 

Votre texte fera 9-12 phrases.   
 
Sujet 1 :  
En un jour ensoleillé d’été, vos parents et vous avez décidé de passer la journée à la plage, 
à vous baigner, à construire des châteaux de sable, à ramasser des coquillages … Racontez 
le déroulement de cette journée et les sentiments que vous avez éprouvés.  

 
Sujet 2 :  
Par une belle journée d’été, vos parents décident d’aller visiter un membre de la famille 
qui habite dans le village. Arrivés dans ce lieu, vous êtes fasciné(e) par ce merveilleux 
paysage : une belle maison entourée d’un grand jardin plein de verdure.  
Décrivez ce lieu tout en exprimant vos sentiments et vos impressions face à ce paysage.  

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________  

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________ 
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Grilles de correction de la PE 

Les critères Les composantes du critère 

Pertinence ou adéquation à la 
situation et à la consigne 

Adéquation au thème  

Adéquation au type (et/ou au genre)   

Adéquation au volume demandé 

Cohérence et cohésion Progression thématique 

Liens et mots de liaison (logiques, chronologiques…) 

Expression des sentiments 

Utilisation correcte des outils de 
la langue 
 

Vocabulaire   

Orthographe lexicale et grammaticale   

Syntaxe  

Emploi des temps et des modes 

Présentation Mise en page et lisibilité de l’écriture 
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التوصيات للمركز التربوي للبحوث والانماء

لما كانت لجنة الفقدان التعلمّي قد أعدّت ورقة حول الفقدان والفائت التعلميين،

ولما كانت قد حددت في هذه الورقة أساليب معالجة الفقدان التعلمّي، وقدمت توصيات في شأنها،

وحيــث أنــه وردتنــا إحالــة حــول تحديــد المتطلبــات مــن الأقســام الأكاديميــة بتاريــخ 5-9-2023، كــا وردتنــا رســالة بريديــة أكدت 

،)Books compilation( فيــه عــى ربــط الورقــة بتحديــد المنهــاج ليبنــى عــى الشيء مقتضــاه بمــا يتعلــق بالعمــل عــى الكتــب

ــة المزمــع تنفيذهــا في الســنة الدراســية 2024 – 2023 أن ترفــع إلى رئاســة  إرتــأت اللجنــة تحضــراً للســنة الاســتثنائية التعويضي

المركــز التربــوي للبحــوث والإنمــاء كتابـًـا تحــدّد فيــه الإجــراءات التــي نقــرح عــى المركــز التربــوي العمــل عليهــا قبــل بدايــة هــذة 

الســنة )بعــض هــذه الاجــراءات خاصــة بالهيئــة الأكاديميــة(؛ وهــي الآتيــة:

الإجراءات التي تشمل المواد الأكاديمية كافّة:

1 – إعــداد تقويــم تشــخيصي لمــواد اللغــات والرياضيــات والعلــوم، ولــكل الصفــوف في الحلقــات الأولى والثانيــة والثالثــة، يطبّــق 

عنــد بدايــة الســنة الدراســية 2023 – 2024، وتقويــم آخــر يطبــق عنــد نهايتهــا.

ــز في  ــدان والتركي ــاس حجــم الفق ــي لقي ــدان التعلمّ ــة الفق ــه لجن ــذي قامــت ب ــار التشــخيصي ال ــج الاختب 2 – الاطــاع عــى نتائ

كل النشــاطات المزمــع القيــام بهــا في فصــول الســنة الاســتثناية التعويضيــة كافــة عــى الكفايــات غــر المكتســبة والتــي أظهرهــا 

الاختبــار التشــخيصي الــذي عرضــت نتائجــه في ورقــة الفقــدان التعلمّــي، والتــي ســنتطرق إليهــا بالتفصيــل في الإجــراءات العائــدة 

لــكل ميــدان مــن مياديــن اللغــة العربيــة، واللغــة الفرنســية واللغــة الانكليزيــة والرياضيــات والعلــوم.

3 – إعداد نشاط تعويضي مثال في كل مادة من المواد الدراسية، في كل سنة دراسية، وشرح كيفية تطبيقه.

4 – إعــداد مقدّمــة توجيهيّــة للإجــراءات التــي تشــمل كل المــواد الأكاديميــة، تــرز المبــادئ التــي يقــوم عليهــا تعويــض الفقــدان 

التعلمــي، وتطــرح نقــاط اهتــداء عمليّــة للاســاتذة والمعلمــن في عملهــم خــال الســنة الاســتثنائية التعويضيــة. )تحديــد الكفايــات 

ــن  ــة للمتعلمّ ــم التشــخيصي، اللجــوء إلى نشــاطات إضافي ــج التقوي ــن نتائ ــا م ــن انطلاق ــات المتعلمّ ــا ف المســتهدفة، اســتعادة م

المتعثّيــن، تطبيــق الدعــم المــدرسي انطلاقــا مــن مســتويات المتعلمّــن...(.

ــوزارة التربيــة والتعليــم العــالي بتســمية منســق لعمليــة معالجــة الفقــدان التعلمّــي في كل مدرســة، يســاعد  5 – رفــع اقــراح ل

ــة. ــذ سياســة التعويــض والدعــم في الســنة الاســتثنائية التعويضي الإدارة في تنفي

ــوارد  ــا بالم ــزودون منه ــة، ويت ــكار والآراء والأدوات التعليمي ــا الأف ــون فيه ــن، يتبادل ــكل المعلمّ ــواردي، ل ــة م ــل منصّ 6 – تفعي

التعليميــة، والمســابقات وانشــطة التعويــض والدعــم التعليميــن والســاح للمعلمــن وللمتعلمّــن بتحميــل مواردهــم، وبالتفاعــل 

ــاء والاستفســار عنهــا. البنّ

ــراح أنشــطة  ــة واق ــن المجــالات الثلاث ــم في كلّ م ــف مســتوى المتعلّ ــا تصني ــن يمكنه ــذاتي للمتعلمّ ــم ال 7 - إنشــاء منصــة للتعلّ

ــن مســتوى إلى آخــر.  ــع م ــدربّ للتّفّ ــيّ، والت ــرفّ إلى مســتواه التعليم ــن تســاعده عــى التع وتماري
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إجراءات عائدة إلى ميدان تعليم اللغات الثلاث العربية والفرنسية والانكليزية:

1 – تحديــد وحدتــن دراســيتين لــكل مــن الفصلــن الأولــن للســنة الاســتثنائية التعويضيــة، ولــكل فصــل مــن الفصــول الثلاثــة 

ــم واحــدة منهــا. ــار المعلّ الباقيــة مــن الســنة الاســتثنائية التعويضيــة تؤخــذان مــن الكتــاب المــدرسي يخت

2 – اقــراح نشــاط تعويــي نموذجــي وتماريــن تعويضيــة مــع آليــات تنفيــذه لــكل وحــدة مــن وحــدات مــواد اللغــات في كل 

صــف.

3- التركيــز عــى القــراءة التحليليــة والتعبــر الكتــابي في كل الســنوات الدراســية، والتأكيــد عــى الوعــي الفونولوجــي في الحلقــة 

الأولى مــن التعليــم الأســاسي وصــولا إلى اتقــان القــراءة.

 

إجراءات عائدة إلى ميدان تعليم الرياضيات:

1 - تقسيم السنة الدراسية إلى ثلاث مراحل :

المرحلة الأولى الحساب والجبر، الثانية القياس والثالثة الهندسة.

ــح لمســاعدة  ــة إســتعمال الأدوات الهندســية لرســم الصــورة بشــكل واضــح وصحي ــن كيفي ــز عــى تمكــن المتعلمــن م 2 - التركي

الطالــب عــى حــل المســائل.

3 - الإكثار من المسائل الهندسية ومسائل القياس عبر تمارين إضافية.

4 - مســاعدة المتعلمــن عــى التحليــل مــن خــال وضــع البيانــات والاســتنتاجات واضافــة رمــوز عــى الصــور الهندســية لتســهيل 

حــل المســائل.

5 - التشديد على حفظ القواعد الهندسية وجدول الضرب وجدول القياس والتدرب على تحويل وحداته. 

 

إجراءات عائدة إلى ميدان تعليم العلوم: 

أولا: على صعيد الهيئة الأكاديمية

1. تزويــد المعلمّــن والمتعلمّــن بمــوارد )دروس، مســتندات( تراعــي الطرائــق الناشــطة إذ يجــب أن تحــثّ المتعلّــم عــى التفكــر 

ــة... والتحليــل والاستكشــاف واعطــاء الأدلّــة والحجــج المقنعــة وااســتخلاص الاســتنتاجات العلميّ

ــب  ــك لتدري ــوم وذل ــادة العل ــاث في م ــالات الثّ ــي المج ــاور تراع ــة المح ــة لكاف ــن إضافيّ ــن بتماري ــن والمتعلمّ ــد المعلمّ 2. تزوي

ــارف  ــتثمار المع ــار واس ــارة اختي ــي ومه ــر العلم ــة التفك ــال ممارس ــة بمج ــك المتعلقّ ــيّما تل ــارات لا س ــة المه ــى كاف ــن ع المتعلمّ

ــدة(. ــف جدي ــة )مواق ــات معيّن ــا بمعطي وربطه

ــة المحــاور وتراعــي  ــزة )ludique( تصيــب الأهــداف لكاف ــة محفّ ــة رقميّ ــن إضافيّ ــن بمــوارد وتماري ــن والمتعلمّ ــد المعلمّ 3. تزوي
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ــا في معالجــة الفقــدان.  ــة دمــج التكنولوجي ــارب الســابقة عــن فعاليّ ــه الدّراســات والتجّ ــاث وذلــك نظــراً لمــا أثبتت المجــالات الثّ

4. تحضــر مــوارد لمختلــف المســتويات داخــل الصّــفّ الواحــد بغيــة ســدّ الثغــرات وذلــك عــر تكييــف التمريــن ذاتــه بهــدف 

ــن.  ــة والقــدرات بــن مختلــف المتعلمّ مراعــاة الفروقــات الفرديّ

5. تزويــد المعلمّــن بنــاذج لاختبــارات تغطّــي المجــالات الثــاث في مــادة العلــوم مــع الاجابــات لــكل صــفّ ونمــاذج لاختبــارات 

مكيّفــة لمراعــاة التعليــم المتمايــز والفروقــات والقــدرات الفرديّــة. 

ــر  ــذ تجــارب بســيطة يمكــن تنفيذهــا في المختــر أو في الصــف في حــال عــدم توفّ ــن بأنشــطة لتنفي ــد المعلمّــن والمتعلمّ 6. تزوي

المختــر وذلــك لتفعيــل مجــال العمــل المخــري مــا يســاهم في تطويــر مهــارات مجــال التمــرسّ العلمــي وخطــوات النهــج العلمــي 

تماشــيّا مــع نظريّــة )we learn it by doing it) Dewey. وتحضــر أوراق عمــل لأنشــطة المختــر يكتــب فيهــا التلميــذ المشــكلة 

ــة والاســتنتاج  ــة بــن الفرضيّ ــة تحليــل النتائــج، الاســتنتاج، والمقارن ــة، النتائــج، مقارن ــة، الأدوات، وصــف التجّرب ــة، الفرضيّ العلمي

ــة.. ــة ومعطياتهــا تؤكــد أو ترفــض الفرضيّ ــد مــا إذا التجربــة العلميّ للتأكّ

ــة  ــن الناحي ــم م ــة التعلّ ــم عــى عمليّ ــن وتثقيفه ــة المتعلمّ ــن بمــوارد )مســتندات، poster، videos،...( لتوعي ــد المتعلمّ 7. تزوي

 .Apprendre à apprendre ــون ــف يتعلمّ ــوا كي ــة ليتعلمّ العلميّ

8. بمــا يتعلـّـق بمعالجــة فقــدان المعــارف، يفضَــل التركيــز عــى المحــاور الخمــس لا ســيمّا المحــاور التاليــة: محــور الانســان والصحّــة 

ومحــور الطاقــة والمــادة ومحــور الأرض والكــون.

9. تحضــر لوائــح للأهــداف التعليميّــة والمهــارات المطلوبــة في كلّ صــف، ليتــم اعتمادهــا كنــرة شــهريةّ Bulletin بالإضافــة إلى 

العلامــة في عمليــة التقييــم وذلــك للتمكّــن مــن متابعــة تطــوّر المتعلمّــن أكاديميًّــا وتحديــد الثغــرات المتبقّيــة وليتــمّ إشراكهــا في 

.SIMS

10. تزويــد المعلمّــن بمعايــر ومــؤشّات واضحــة لكيفيّــة تصنيــف المتعلمّــن حســب المســتوى وليــس فقــط الصــفّ لتتــمّ العمليّــة 

.level-based learning التعليميّــة التعلمّيّــة لاحقًــا مراعيــةً للمســتوى المتعلمّــن وقدراتهــم وليــس فقــط للصــف

11. تحضــر مســابقات لتنفيــذ اختبــار تشــخيصي في كلّ صــف في بدايــة العــام الــدّراسي ومــع إرشــادات واضحــة لكيفيّــة تصنيــف 

المتعلمّــن إلى عــدّة مســتويات أ- ب- ج- د... داخــل الصــف الواحــد مــاّ يســهّل اعتــاد التعليــم المتمايــز لســد الثغــرات وتوحيــد 

المستويات.

 

ثانيًا: على صعيد مكتب الاعداد والتدريب

1. تدريــب المعلمّــن عــى كيفيّــة تطويــر مهــارات التفكــر النقــدي لــدى المتعلمّــن وعــى مهــارات اســتثمار المعــارف في مواقــف 

مختلفــة جديــدة أكــر تعقيــدًا.

2. تدريب المعلمّين من الناحية الأكاديمية والبيداغوجيّة والتقنيّة )التكنوبيداغوجية( لتحسين جودة التعليم.
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3. تدريب المعلمّين على انتاج موارد تعليميّة ملائمة تحاكي المحاذاة البنّاءة للأهداف التعليميةّ.

4. تدريب المعلمّين على التعليم المتمايز.

ــة الانتبــاه والعوامــل التــي تحفّزهــا  ــة التعلّــم وعمليّ 5. تدريــب المعلمّــن في مجــال علــم الأعصــاب Neuroscience لفهــم عمليّ

وتزيــد فعاليّتهــا.

 

ثالثًا: على صعيد قسم المعلوماتيّة

ــم في كلّ مــن المجــالات الثلاثــة واقــراح أنشــطة  ــة يمكنهــا تصنيــف مســتوى المتعلّ ــم الــذاتي أوتوماتيكيّ 1. إنشــاء منصــات للتعلّ

ــع مــن مســتوى إلى آخــر.  وتماريــن تســاعده عــى التّفّ

2. تفعيــل منصّــة المركــز التّبــوي الوطنيّــة الرسّــميّة وعــرض مــوارد تعليميّــة محــرّة مــن قبــل خــراء والسّــاح لكافــة المعلمّــن 

في لبنــان ليــس فقــط بتحميــل مواردهــم بتطــوّع في خانــة مخصصــة ولكــن تســمح لهــم أيضًــا بالتواصــل البنّــاء والاستفســار بغيــة 

تصويــب أي مفهــوم لديهــم مــن ناحيــة المعــارف والمهــارات أو أي إجــراء معتمــد في العمليّــة التعليميّة-التعلمّيّــة.
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I. Introduction 

Assessing and identifying learning loss is a critical task for educators, policymakers, 
and researchers in the wake of the COVID-19 pandemic. The prolonged school closures 
and disruptions to traditional instruction have resulted in significant learning loss for 
students across the globe. To address this issue, it is necessary to have an accurate 
understanding of the extent and nature of learning loss and the most affected students.

One approach to assessing and identifying learning loss is using screening tools. These 
tools provide a quick and efficient way to identify students who are at risk of falling 
behind or experiencing significant learning loss. They are often used as a first step in 
the assessment process before more detailed and in-depth assessments are conducted.

A screening tool framework is a set of guidelines that should be considered when 
designing and implementing a screening tool for learning loss. This framework should 
include considerations for accessibility, reliability, and validity, as well as the specific 
constructs being assessed.

Proposed indexes are the different metrics used to measure and identify learning loss. 
These include measures of academic achievement, such as test scores, as well as 
measures of student engagement and attendance. Additionally, some indexes proposed 
are related to the socioeconomic status, student’s background, or special needs.

In this study, we propose a comprehensive screening tool framework for learning 
loss that incorporates various indexes, including academic achievement, engagement, 
and attendance. The goal is to comprehensively understand the extent and nature of 
learning loss and the most affected students. This framework can serve as a guide 
for educators, policymakers, and researchers as they work to design and implement 
practical assessment tools for identifying and addressing learning loss.

II. Literature Review

The Impact of the COVID-19 Pandemic on Education

The COVID-19 pandemic has had a significant impact on education systems worldwide, 
leading to school closures and a shift towards remote and hybrid learning. However, the 
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full extent of the impact on student learning and development is still not fully understood. 
According to The Organization for Economic Cooperation and Development (OECD), 
there is no estimate for the loss of learning, the lack of development of cognitive skills, 
or the consequences for the socio-emotional development of students, which includes 
the psychological impact owing to the lack of interaction with classmates and the strain 
on parents during lockdown, as there are no supporting studies. The impact of learning 
losses will only be seen in the long-term, years from now (Alobaidy, 2021).

To compensate for the time loss, hybrid and technology-supported learning have been 
implemented in many countries as the new routine post-pandemic. However, the OECD 
reports that schools are still not fully ready for this shift, due to a lack of access to 
computers, IT support, and teacher training. Remote and hybrid learning depends not 
just on individual access to technology, but also on the availability of powerful online 
platforms and teachers’ ability to incorporate digital and pedagogical skills.

To evaluate the effectiveness of these methods, several education authorities have 
conducted studies, such as in Finland, where data were collected through household 
surveys, student assessments, and teacher assessments. Poland also monitored the 
number of platform users and the popularity and use of educational content.

The World Bank recommends that countries need to measure learning in at least two 
subjects to capture several aspects of learning, in at least two grades to diagnose learning 
limitations at different stages of schooling, and a minimum of two planned rounds of 
data collection over five years to help set in the practice of using learning data into 
educational policies.

In summary, the literature suggests that the COVID-19 pandemic has had a significant 
impact on education systems worldwide, leading to school closures and a shift towards 
remote and hybrid learning. However, the full extent of the impact on student learning 
and development is still not fully understood. To address this, more robust and resilient 
education systems need to be developed and prepared for any future crisis (Alobaidy, 
2021).

Impact of the COVID-19 Pandemic on K-12 Education in America
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Michelle Kondrich (2022) reported on the academic impact of the pandemic on America’s 
more than 50 million K-12 students. The research offers the clearest accounting yet of 
the crisis’s academic toll and reason to hope that schools can help. First, Kondrich 
(2022) indicated that students learned less when they were remote, which should not 
come as a surprise. Most schools had little to no experience with remote instruction 
when the pandemic began and were lacking in teacher training, appropriate software, 
laptops, universal internet access, and in many cases, students lacked stability and a 
supportive adult at home to help. Even students who spent the least amount of time 
learning remotely during the 2020-2021 school year – just a month or less – missed the 
equivalent of seven to 10 weeks of math learning. Second, Kondrich (2022) indicated 
that students at high-poverty schools were hit the hardest. Students at high-poverty 
schools experienced an academic double-whammy: their schools were more likely to 
be remote and, when they were, students missed more learning. High-poverty schools 
spent about 5.5 more weeks in remote instruction during the 2020-2021 school year 
than low- and mid-poverty schools, the report says. 

According to Dworkin and Lewis (2021), there is a need for interventions and strategies 
to address the learning declines experienced by students during the pandemic. The 
American Rescue Plan provided funding to public schools to address COVID-19-related 
needs, including $22 billion dedicated to addressing learning loss using evidence-
based interventions. The authors review district and state spending plans and find that 
districts are spending funding on a variety of strategies, including summer learning, 
tutoring, after-school programs, and extended school-day and school-year initiatives.

Dworkin and Lewis (2021) also provide a comparison of test-score drops during the 
pandemic to the effects of common interventions being employed by districts. They 
draw on research on high-dosage tutoring, summer learning programs, reductions in 
class size, and extending the school day to determine if these strategies will be effective 
enough to help students catch up. They find that the average effect of tutoring programs 
on reading achievement is larger than the effects found for other interventions, but note 
that summer reading programs and class size reduction also produced average effect 
sizes in the ballpark of the COVID-19 reading score drops.
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The authors also mention that there are limitations to using research conducted prior to 
the pandemic to understand the ability to address the COVID-19 test-score drops. They 
note that the studies were conducted under different conditions, and the effectiveness 
of the interventions during the pandemic may not be as consistent. Additionally, there is 
little evidence and guidance on the efficacy of these interventions at the unprecedented 
scale they are being considered. They mention that the Road to COVID Recovery 
project and the National Student Support Accelerator are two large-scale evaluation 
studies that aim to produce evidence while providing resources for districts to track 
and evaluate their own programming. Furthermore, there are growing resources that 
provide recommendations on how to best implement recovery programs, including 
scaling up tutoring, summer learning programs, and expanded learning time.

According to Lake and Pillow (2022), the results from the National Assessment of 
Educational Progress (NAEP) reveal a significant decline in American students’ 
knowledge and skills, as well as widening gaps between high- and low-scoring students. 
In their report, “State of the American Student,” the authors synthesize three years of 
research on the academic, mental health, and other impacts of the pandemic and school 
closures. They outline the extent of the crisis faced by American students and propose a 
path towards recovery and reinvention of the education system to prevent such a crisis 
from happening again. The authors highlight that students have lost critical opportunities 
to learn and thrive, with typical American students losing several months of learning 
in language arts and even more in mathematics. Additionally, students have suffered 
from significant increases in anxiety and depression, and many have experienced the 
loss of a parent or caregiver due to COVID-19. They also note that students who were 
already poorly served before the pandemic were left even further behind during it, 
including many students with disabilities. Furthermore, the authors note that while the 
average effects of the pandemic may not be dire, it masks the severe inequities and 
varied impact it has had on different student populations, particularly Black, Hispanic, 
and low-income students, who have suffered the most severe impacts. They warn that 
at the current pace of recovery, too many students will graduate without the skills and 
knowledge needed for college and careers.
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A literature review by Tejada et al. (2022) examines the effectiveness of learning 
assessments and the relationship between assessments and the curriculum. The authors 
highlight that assessments can vary in their alignment with learning expectations and 
curricular requirements, and that the distinction between assessing basic learning versus 
learning expectations or curricular requirements is an important consideration. The 
review also notes that the focus on basic learning has gained traction in recent years, 
particularly with the development of Sustainable Development Goal 4.1.1 which calls 
for the creation of minimum standards. The review concludes that while it is important 
to prioritize the measurement of basic learning in key academic areas, assessments 
aligned to curricular bases can also be useful for structuring remedial actions for 
teachers.

In a study by Singh, Romero, and Muralidharan (2022), primary school-aged children in 
rural Tamil Nadu experienced significant learning loss as a result of COVID-19 school 
closures. Using a near-representative household panel survey of 19,000 children, the 
study measured students’ performance in math and language in December 2021, after 
18 months of school closures. Results indicated that students had severe deficits in 
learning, with an average deficit of 0.7 standard deviations (σ) in math and 0.34σ in 
language compared to students in the same villages in 2019. Additionally, the study 
found that two-thirds of the deficit was made up within 6 months after school reopening.

Just like in all countries worldwide, the COVID-19 pandemic has significantly impacted 
K-12 education in America, with students experiencing significant learning declines due 
to the shift to remote instruction. Studies conducted by Silver, Saavedra, and Polikoff 
(2022) and Kondrich (2022) both indicate that parent interest in recovery programs, 
such as tutoring and summer school, could be higher, even though these programs 
require engagement from parents. The authors suggest that parents’ understanding of 
whether their child is struggling academically, their beliefs about the benefits of such 
recovery programs, and logistical considerations, such as availability of transportation, 
likely drive awareness of and interest in these programs.

Dworkin and Lewis (2021) report that there is a need for interventions and strategies to 
address the learning declines experienced by students during the pandemic. They find 
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that the average effect of tutoring programs on reading achievement is more significant 
than the effects found for other interventions but note that summer reading programs 
and class size reductions may also be effective. They also highlight the importance of 
understanding parent attitudes and perceptions towards these recovery programs to 
improve engagement and increase their effectiveness in reversing pandemic-induced 
learning loss.

As he examines school closures on students’ learning outcomes, Kaffenberger (2020) 
presents evidence that the long-term learning losses caused by COVID-19 school 
closures may be greater than the short-term losses during the closures. In a working 
paper, Kaffenberger and Pritchett (2020) propose a model to examine the potential 
long-term consequences of school closures in low- and middle-income countries. The 
model shows that children in these countries could lose more than an entire year’s 
worth of learning even from a three-month school closure, as the losses continue to 
compound after returning to school. The authors also examine two potential mitigation 
strategies: short-term remediation and ongoing adaptation of instruction to students’ 
learning levels. The latter strategy not only fully mitigates the losses but also surpasses 
pre-closure learning by over a year’s worth. This research suggests that planning for 
remediation and adaptation efforts should begin now to stem the learning losses and 
improve education systems in the long term.

According to Lake and Pillow (2022), the COVID-19 pandemic has significantly 
impacted American students’ education, resulting in school closures, remote instruction, 
and mental health issues. The authors also mention a report that synthesizes three years 
of research on the academic, mental health, and other impacts of the pandemic and 
school closures. The report highlights the loss of critical learning opportunity recovery 
rate; many recovery students of all races and income levels will graduate without the 
skills and knowledge needed for college and careers. The authors suggest that a new 
and better approach to public education is needed to prevent a similar crisis from 
happening in the future.

The literature review focused conducted by Akkaş Baysal & Ocak (2021), which 
aims to examine the impact of the Covid-19 pandemic on teachers’ views regarding 
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the learning losses faced by students. The authors indicate that the pandemic has 
led to a suspension of face-to-face increased distance education resulting in student 
learning losses for students. The study focuses on the concept of “learning loss” and 
the teachers’ views on whether there is a learning loss after the pandemic. The results 
show that all teachers participating in the study stated that students had experienced 
learning loss; with the majority of teachers stating that learning loss is higher in 
Turkish, mathematics, science, physics, chemistry, and English lessons. The study also 
examines which courses have the most and least learning loss, with teachers stating 
that learning losses are less in verbal-oriented and skill-requiring courses. The study 
aligns with, other research such as that conducted by Hill and Loeb (2020). As such, it 
has been found students have regressed in reading skills and numeracy-based subjects. 
The authors stress that the end of face-to-face education in March and the subsequent 
transition to distance learning has resulted in learning losses and suggest more research 
to fully understand the consequences.

The literature review by Akkaş Baysal and Ocak (2021) explores the impact of the 
Covid-19 pandemic on learning losses for students in Turkey. The study emphasizes 
that the pandemic has resulted in a shift to distance education, which has affected 
students deeply, leading to learning losses. This study aims to reveal teachers’ opinions 
about students’ learning compensation of these losses.

The study also discusses the teachers’ views on the concept of “learning loss” and 
whether there is a learning loss after the pandemic. The results show that all the teachers 
participating in the study stated that the concept of “learning loss” has changed and that 
the students experienced learning loss after the pandemic. The feedback that teachers 
received from their students during this period shows that students experience learning 
loss and this situation is greater than the “summer learning loss” encountered in the 
past years. This highlights that although education and training activities are tried to be 
continued with distance education, learning losses cannot be prevented.

Additionally, the study examines which courses have the most and least learning loss. 
While the majority of the teachers participating in the research stated that learning loss 
was higher in Turkish, mathematics, science, physics, chemistry and English lessons, 
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they stated that learning loss is less in courses such as social studies, biology, geography, 
history, music, and painting. 

The literature suggests that implementing intensive book reading programs is an 
effective way to mitigate learning losses, especially during summer vacation. This is 
because reading is a crucial component in developing critical thinking and analytical 
skills. Studies have shown that students who read more tend to perform better in 
academic systems. For example, Kim and White (2011) conducted an experimental 
study and found that students who were assigned reading materials during the summer 
vacation had reduced learning losses. However, it is important to note that reading 
alone is not sufficient to completely prevent learning losses, and other measures such as 
repeating certain grade levels or implementing “Accelerated Learning Programs” may 
also be necessary. This approach, supported by the World Bank Education Group and 
Shmis, Sava, Teixeira and Patrinos (2020), involves evaluating student’s learning gaps, 
planning and implementing targeted interventions, and continuously collecting data to 
adjust instruction. Teachers have a key role in this approach, as they will be responsible 
for implementing the programs and adapting instruction to meet the individual needs 
of their students.

In a study conducted by Akkaş Baysal & Ocak (2021), the impact of the COVID-19 
pandemic on student learning and the strategies suggested by teachers to compensate 
for these losses were examined. The study found that due to the pandemic, students 
experienced significant learning losses and that teachers suggested various strategies 
to compensate for these losses. One approach suggested by teachers was to implement 
intensive book reading programs with the return to face-to-face education. The teachers 
believed that reading is crucial for developing critical, analytical, and creative thinking 
skills and that students who read extensively tend to perform better in the academic 
system. Kim and White (2011) also supported this claim by showing that reading can 
reduce summer learning losses. Another strategy suggested by teachers was to repeat 
certain grade levels, particularly in primary school, middle school, and high school. 
This approach aims to ensure that students fully acquire the knowledge and skills of a 
particular grade level before moving on to the next. Additionally, teachers suggested 
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that fun math games and STEM activities can be used to compensate for learning 
losses in mathematics and science. Alexander, Entwisle, and Olsen (2007) have also 
shown that STEM activities offer versatile opportunities to preserve and develop basic 
skills in mathematics and literacy during the summer months. Furthermore, teachers 
suggested that learning environments should be moved to non-school environments 
more often and that learning should be made more experiential. They also suggested 
using creative writing activities to compensate for learning losses in language-based 
subjects like Turkish, literature, and English. Overall, the study highlights the need 
for a comprehensive approach to compensate for the learning losses caused by the 
pandemic, which includes both traditional and non-traditional methods of education.

The literature suggests that the Covid-19 pandemic has had a significant impact on 
education systems worldwide, causing disruptions in the traditional face-to-face learning 
environment and leading to a loss of knowledge and skills among students. To address 
this issue, researchers have conducted studies to identify strategies for compensating 
for learning losses. Akkaş Baysal and Ocak (2021) conducted a study in which teachers 
discussed the concept of learning loss and provided suggestions for addressing it.

One approach for compensating for learning losses is to implement intensive book 
reading programs. The teachers in the study suggested that reading is crucial for 
developing critical, analytical, and creative thinking skills, and that students who read 
more tend to perform better in exams that require questioning and multidimensional 
thinking. Kim and White (2011) conducted an experimental study which found that 
providing students with books to read during the summer vacation can reduce learning 
losses.

Another approach is to use games and STEM activities to make up for numeracy-
based courses, such as mathematics and science. Alexander, Entwisle, and Olsen 
(2007) conducted a study which found that students from low-income families tend to 
experience more learning losses during the summer months, and that STEM activities 
can be an effective way to preserve and develop basic skills.

Teachers also suggested moving learning environments to non-school settings and 
providing more opportunities for learning by doing and experiencing. They also 
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suggested using creative writing activities to compensate for language courses and 
temporarily focusing on core subjects for 1 or 2 years instead of elective courses.

Finally, the study found that stronger communication between teachers and parents is 
crucial to compensating for learning losses. Teachers emphasized the importance of 
parent communication during the pandemic and suggested that strengthening teacher-
parent interaction in the upcoming academic years will be beneficial.

Overall, the literature highlights the need for concrete measures to be taken to address 
the learning losses caused by the Covid-19 pandemic. The findings from the study 
conducted by Akkaş Baysal and Ocak (2021) provide valuable insights for both 
teachers and decision-makers to implement strategies for compensating for learning 
losses. Future research can focus on specific measures for courses with the highest 
learning losses.

A literature review by Tejada et al. (2022) examines the effectiveness of learning 
assessments and the relationship between assessments and the curriculum. The review 
highlights the distinction between assessing basic learning versus learning expectations 
or curricular requirements and notes that the emphasis on basic learning has gained 
traction in recent years, particularly with the development of Sustainable Development 
Goal 4.1.1. The literature review recommends prioritizing diagnostic assessments to 
gain an accurate understanding of students’ learning losses during the pandemic and 
using formative assessments that are fast and easy to implement and analyze, focusing 
on basic learning rather than the entire curriculum. Besides, the authors suggest utilizing 
the support of civil society organizations in the development and roll out of diagnostic 
assessments. Additionally, it is suggested that it is possible and necessary to optimize 
the information gathered through national and regional instruments that have been 
administered over the last two years, even if they lack specific diagnostic purposes, 
and to use the data quickly and efficiently.

Impact of Pandemic-induced School Closures on Student Performance

The COVID-19 pandemic has led to widespread school closures around the world, 
with countries implementing various strategies and policies to combat the spread of 
the virus. The OECD recently published a report that focused on the impact of these 
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closures on student performance. The data for this report were collected and processed 
through special surveys from UNESCO, UNICEF, and the World Bank, and guided by 
the OECD.

Education authorities have attempted to maintain interaction between students and 
schools through various methods, such as distance education through online platforms. 
However, this has put a significant amount of pressure on teachers, many of whom 
require assistance and training on e-learning methods and skills. Additionally, the 
administration of national exams and assessments has also been disrupted.

The OECD survey found consistent patterns among many countries, with online 
platforms being primarily used at the secondary level, while mobile phones, TV 
education channels, and other distance learning techniques were more common at the 
primary level. Given the learning losses resulting from school closures, some have 
suggested repeating the school year as a solution. However, the OECD analysis of 
grade repetition indicated that this would not compensate for any learning losses but 
instead impose additional expenses (Alobaidy, 2021).

Instead, the report suggests that remedies such as individualized learning, small class 
size, teacher-student ratio, specific customized learning plans, and self-paced learning 
may be more effective in compensating for the academic loss.

In summary, the literature suggests that pandemic-induced school closures have had 
a significant impact on student performance, and that various strategies and methods 
have been implemented to maintain interaction between students and schools during 
this time. However, traditional methods such as repeating the school year are not an 
effective solution to compensate for the academic loss, instead, remedies such as 
individualized learning, small class size, teacher-student ratio, specific customized 
learning plans, and self-paced learning may be more effective (Alobaidy, 2021).

Silver, Saavedra, and Polikoff (2022) conducted a study on the level of parent interest 
in tutoring and summer school as a means of academic recovery during the pandemic. 
They found that overall, parent interest in these programs is low. This is despite the fact 
that many of these programs require engagement from parents, including awareness 
of programs, interest/desire to enroll a child, and active enrollment. The low levels 
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of parent interest in learning recovery supports, such as tutoring and summer school, 
have been reported elsewhere, with speculation that both educators and parents may 
not understand the extent of pandemic learning loss and that parents may simply be 
burned out after years of increased pandemic demands on them and their families. This 
disconnect is a concern for education decision-makers because of the opt-in nature of 
many pandemic recovery programs: even if well-funded, such programs are unlikely 
to reverse much pandemic learning loss if interest and uptake among parents is low. 
The study highlights the importance of understanding parent attitudes and perceptions 
towards these recovery programs, in order to improve engagement and increase their 
effectiveness in reversing pandemic-induced learning loss.

Effectiveness and Equity of Remedial Programs in Addressing Pandemic-induced 
Learning Losses

Recent research by Singh, Romero, and Muralidharan (2022) has highlighted the 
potential effectiveness of remedial programs in addressing pandemic-induced learning 
losses. The study found that much of the learning loss was compensated for in a short 
period of a few months after schools re-opened, and that this recovery was accelerated 
by compensatory remedial programs started and implemented by the government at a 
state-wide scale. Furthermore, the study also suggests that given the disproportionate 
use of the remedial program by disadvantaged students, the program may also be 
attractive from the perspective of reducing inequity in basic skills. Additionally, the 
program being already deployed state-wide reduces the risk of low program fidelity if 
the program were continued (Banerjee et al., 2017).

Other studies have also highlighted the need for understanding the long-term effects 
of the pandemic and school closures on student human capital (Bau et al., 2021; 
Das et al., 2022; Singh, 2020). These studies suggest that understanding whether the 
effects persist, and how they affect outcomes in later life, are important questions that 
require repeated follow-ups in representative samples. However, data to generate such 
evidence is often lacking in most low and middle-income countries outside of Latin 
America, highlighting the need for public research investment in this area. In summary, 
the literature suggests that remedial programs can be effective in addressing pandemic-
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induced learning losses, particularly in reducing inequity in basic skills. However, 
there is a need for further research to understand the long-term effects of the pandemic 
on student learning and to develop reliable data sources in low and middle-income 
countries

III. Definition of Learning Loss according to Our Context 

Generally speaking, learning loss refers to the decline in a student’s knowledge or 
skills as a result of an interruption in their education, such as a school closure due to a 
pandemic. It can also refer to the gap in knowledge or skills that a student has compared 
to their peers or to what is expected for their grade level. In the context of the COVID-19 
pandemic, learning loss is a concern for many students who have experienced extended 
school closures and disruptions to their education. Research has shown that pandemics 
such as COVID-19 can have a significant impact on students’ education, leading to 
learning loss and difficulty in catching up. However, it is important to note that the 
extent of learning loss and the ways in which it manifests can vary depending on factors 
such as the length of school closures, the quality of remote learning opportunities, and 
students’ socio-economic background. It is also important to note that the Lebanese 
educational system has been facing challenges for a long time, such as low quality of 
education, under funding and a large number of students in the classrooms.

It is suggested that the Lebanese educational system should conduct a large-scale 
assessment to measure the extent of learning loss, as well as to gather data on the 
effectiveness of different strategies for mitigating the impact of the pandemic on 
students’ education. Furthermore, it is important to consider the socio-economic 
disparities in the country and to target interventions to the most vulnerable students 
and schools.

It is important to note that the COVID-19 pandemic has made an already difficult 
situation worse, as Lebanese schools have been closed for many years and the educational 
system is suffering from a lack of funding, qualified teachers and resources.

It would be beneficial to conduct studies to examine the scale of the problem in Lebanon 
and to design targeted interventions based on the data and the specific context of the 
country.
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IV. Intervention Plan Lead by CRDP

Due to the crisis that the Lebanese educational القطاع is suffering from, CRDP took the 
initiative to compensate the learning loss through a response plan which includes the 
following:

A. Curriculum Adaptations 

• Classifying objectives into prerequisite or core based on specific criteria agreed on 
among the educational assembly in Lebanon (Heads of Departments held frequent 
meetings with DOPS, inspectors, and representatives of private and public institutions 
in addition to representatives of the General Directorate of both Basic and Secondary 
Education.)

• Publishing the reduced curriculum for the academic year 2020-2021 (13 weeks)

• Publishing the reduced curriculum for the academic year 2021-2022 (18 weeks)

• Publishing the reduced curriculum for the academic year 2022-2023 (24 weeks and 4 
weeks for assessment)

• Maintaining official exam specifications as well as suspended lessons issued in 2018 
which are already built on those issued in 2016 for cycle III of Basic Education and the 
Secondary Level

B. Official Exams Adaptations 

• In collaboration with the general directorate - official examination department - 
CRDP suggested the mechanism and procedures of official exams for the academic 
year 2020-2021. The outcome was having:

- reduced timings for different subject matters

- mandatory and elective subject matters

• Domains and competencies were kept 

• Grade 9 exams were cancelled in 2021 and resumed in 2022
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C. Remediation and Response Plan

• Preparing videos that were displayed on national TV channels for Grade 9 and Third 
Secondary students in all it sections

• Preparing digital interactive lessons that align with the Lebanese curriculum in all 
subject matters to be uploaded on “Mawaridy”, CRDP’s official platform

• Curating resources that align with the Lebanese curriculum in all subject matters

• Validating e-lessons produced by Qitabi in mathematics, languages, and SEL 

• Setting priorities and specifying lessons to include in official exams based on a survey 
in which sample schools reported how much they had covered from the curriculum and 
what exactly they had covered 

• Producing e-books to help giving students who do have hard copies of the National 
textbooks free access to them

• Launching the Recovery Program in collaboration with Qitabi for Mathematics and 
languages in addition to social emotional learning (SEL). This is based on the notion 
that cycle I and cycle II students need support both in numeracy and literacy. In addition, 
KG, cycle I, cycle II, and even cycle III students were in bad need for psychological 
support due to the trauma and its aftermath. 

Phase 1 was just an introductory session for the program that was supposed to take place 
over 4 weeks. Due to the successive crises, the program extended to the entire year and 
materials were prepared to supplement the curriculum and support both teachers and 
students. Hence, sharing diagnostic, analysis, and support tools was the main target of 
phase 2. Phase 3 focused on reading components, strategies, and instructional practices 
whereas phase 4 focused on the writing process, testing, scoring, writers’ categories, 
and instructional practices as well. In phase 5, however, the team plans to work on 
developing oral communication skills. 

• Giving students of all grade levels the opportunity to join the summer school in case 
they desire
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D. Rationale

CRDP is known to be the thinking brain of education in Lebanon. As the personnel 
there work on national basis, we believe that every student matters. This is why one of 
our responsibilities is to reduce the gap between the private and public school students; 
noting that not all public school teachers are fully prepared; neither are they equipped 
with proper teaching methodologies especially contractors who are not tenured. Though 
both public school and private school teachers were not prepared for online teaching, 
the fact remains that private school teachers tackled the problem and subsequently 
outpaced their colleagues at the public القطــاع. This they were able to do by attending 
several workshops on the modes of online education, on using various platforms to 
be in continuous touch with their students, and so forth. As such they managed to 
remediate learning loss to a certain extent. As for public school teachers, they got stuck 
as many of them are not good computer users, so they were unable to follow up on 
their students and see how they are doing. They also fell short of resources that could 
help them reach their students remotely. Here came the role of CRDP to provide digital 
resources, training sessions, and e-books to support teachers as well as students. 

Hence, CRDP has already taken the initiative to follow measures similar to those 
followed in different parts of the globe. Such measures mostly include tutoring, 
recovery programs, and summer schooling. Despite this, many teachers all across 
Lebanon reported that their students are behind in comparison to their colleagues who 
were at the same grade levels 2 or 3 years ago. Consequently, CRDP decided to design 
screening tools that test students’ knowledge by the end of each cycle in mathematics, 
languages, and sciences. This would be an indicator for us where the gaps are so that we 
can start working on remediation plans that serve to fill such gaps based on individual 
students’ needs. 

Moreover, the current project involves not only the target population, but also the stake 
holders who will benefit from the study. Target populations for assessing learning loss 
can vary depending on the context. In general, target populations for assessing learning 
loss might include students who have been impacted by school closures and disruptions 
to their education, such as students who were attending school in-person prior to the 
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pandemic, students who were attending school remotely, and students who were not 
attending school at all.

The stakeholders who would benefit from assessing learning loss include educators, 
policymakers, students, and parents. Educators and policymakers can use the data 
to understand the extent of learning loss, prioritize resources and develop effective 
interventions. Students and parents can benefit from interventions that are tailored to 
their needs and that support them in catching up. Assessing learning loss can also help 
all stakeholders to understand the extent of the problem so that they can take action to 
mitigate the negative effects of school closures and disruptions to students’ education.

All in all, research has shown that assessing learning loss is important for several 
reasons:

• Identifying the extent of learning loss: Assessing learning loss allows educators and 
policymakers to understand the extent to which students have been affected by school 
closures and disruptions to their education, and to identify which students are most at 
risk of falling behind.

• Prioritizing resources: Assessing learning loss can help educators and policymakers 
prioritize resources and allocate funding to support students who are most in need of 
additional support to catch up.

• Developing effective interventions: Assessing learning loss can inform the development 
of effective interventions to support students in catching up. For example, if a particular 
subject or skill area is found to be affected more than others, targeted interventions can 
be developed to address those specific areas.

• Monitoring progress: Assessing learning loss at regular intervals can help educators 
and policymakers monitor progress and evaluate the effectiveness of interventions over 
time.
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V. Specificity of the English Language

A. Function 

B. Features

C. General Objectives 

D. Specific Objectives

E. Content Domains and Cognitive Domains 

F. Test Specifications

VI. Considerations of Designing the Assessment Tool 

Research has shown that the design of an assessment tool is crucial for its effectiveness 
and fairness. Considerations for the design of assessment tools include:

A. Error! Bookmark not defined.

Universal design principles, such as those outlined by the National Center on Educational 
Outcomes (NCEO), Thompson, Johnstone, & Thurlow (2002), ensure that assessments 
are inclusive of all students, regardless of ability level or background. This includes 
providing multiple means of representation, expression and engagement, and providing 
options for participation.

Research has shown that universal design considerations are crucial for ensuring that 
assessments are inclusive of all students, regardless of ability level or background. 
The National Center on Educational Outcomes (NCEO) has outlined universal design 
principles for assessments, which include:

• Providing multiple means of representation: Assessments should present information 
in multiple formats, such as text, audio, and visual, to ensure that all students can 
access the information.

• Providing multiple means of expression: Assessments should provide multiple ways 
for students to demonstrate their understanding, such as through written responses, oral 
responses, or hands-on activities.
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• Providing multiple means of engagement: Assessments should be designed to engage 
all students, regardless of their interests or learning styles.

• Providing options for participation: Assessments should provide options for 
participation, such as allowing students to take the assessment in a small group or 
individually, or providing accommodations for students with disabilities.

• Providing accessibility and equity: Assessments should be accessible to all students 
and not contain any cultural, linguistic or other biases that would make it harder for 
some students to do well.

Research has also shown that universal design considerations can improve the validity 
and reliability of assessments and increase the participation and engagement of all 
students. Additionally, it has been found that universal design principles can lead to 
better assessment results and more accurate and fair measurement of student learning.

In summary, research suggests that assessments that are designed with universal design 
principles in mind are more inclusive, accessible and fair for all students, regardless of 
their abilities or backgrounds. It is important to take into account the diversity of the 
student population and the context of the assessment when designing the assessment 
tool.

1. Non Inclusive Assessment Population 

Inclusive Assessment Population: Assessments should be inclusive of all students, 
including those with disabilities, English language learners, and students from diverse 
cultural and linguistic backgrounds. Research has shown that assessing learning loss 
in an inclusive manner is crucial for ensuring that all students, including those with 
disabilities, English language learners, and students from diverse cultural and linguistic 
backgrounds, are accurately represented in the data.

Assessing Students with Disabilities: Assessments should be designed to include 
students with disabilities and provide accommodations, such as extra time, assistive 
technology, or modified materials, as needed. Inclusive assessments can help identify 
the unique learning needs of students with disabilities and support their education and 
participation in the general curriculum.
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Assessing English Language Learners: Assessments should be designed to include 
English language learners and provide accommodations, such as translated materials, 
bilingual dictionaries, or extra time, as needed. Inclusive assessments can help identify 
the language proficiency of English language learners and support their education and 
language development.

Assessing students from diverse cultural and linguistic backgrounds: Assessments 
should be designed to be inclusive of all students, regardless of their cultural or linguistic 
background. This includes providing assessments in different languages, taking into 
account the cultural and linguistic diversity of the student population, and avoiding any 
cultural or linguistic bias in the assessment materials.

Research also suggests that inclusive assessments are more fair and accurate, they 
provide a more complete picture of student learning, and they help to identify and 
address disparities in student achievement. Furthermore, inclusive assessments can help 
to identify the specific needs of diverse students and to design targeted interventions 
that can help them to catch up on any learning loss.

Therefore, inclusive assessment is much more than evaluating learners. It is the 
universally-designed standards-based assessment that must be aligned with the content 
and achievement standards with the same depth and breadth of coverage, and the same 
cognitive complexity as the standards specify. 

Inclusive assessments allow students and instructors to understand student progress 
on meeting the course learning objectives. Accordingly, it is essential to take into 
consideration the entire population when inclusive assessments are ready to use. The 
appropriate population should take into account cultural differences and language 
proficiency, as well as learning disabilities, special needs, English language learners, 
and other factors. It is not appropriate to limit the population to assessments that are 
designed for public educational accountability, or for measuring the learners’ academic 
loss at a national or an international level. This means that all students should be given 
a fair chance to demonstrate their knowledge and skills on assessments, regardless of 
any differences among them.

Accordingly, the target population needs to include every type of student expected 
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to participate in the final assessment administration, no matter what their cognitive 
abilities, cultural backgrounds, socioeconomic lines or linguistic backgrounds are. 
This will ensure that all students’ performance with a wide range of abilities and skill 
repertoires are given a fair chance to demonstrate their knowledge and skills regardless 
of their background or abilities. Assessing students in an equitable way is essential to 
ensure that all students have equal access to education. Hence, the principles of “full 
inclusion” must be applied to the inclusive assessment by avoiding practices that create 
separation among groups and ignore its equitable use. In order to do this, assessment 
populations should be inclusive with students being included in the testing population. 

Thus, inclusive testing population is an ideal way to ensure that every student is given 
equal opportunities to showcase their skills and knowledge, regardless of their cultural, 
religious, or economic backgrounds. With inclusive testing population, we can make 
sure that everyone is given a fair chance at success and be judged on the same criteria.

In summary, research suggests that inclusive assessments are crucial for ensuring that 
all students, including those with disabilities, English language learners, and students 
from diverse cultural and linguistic backgrounds, are accurately represented in the data. 
Such assessments can help identify the unique learning needs of diverse students and 
support their education and participation in the general curriculum.

As aforementioned, inclusive assessment guarantees that no student is excluded. The 
fact remains that CRDP has already taken the imitative to achieve this as it developed the 
specifications for special needs students. Such specifications have been the threshold 
for Official Exam committees to design the adapted tests for blind students, or for those 
with learning difficulties. 

However, despite the significance and essentiality of inclusive assessment, it is worth 
to note that the present project does not address students with disabilities or learning 
difficulties due to several factors including budget, time constrains, and absence 
of experts in this domain. As such, we limited ourselves to students who learn in 
conventional classrooms. 
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2. Precisely Defined Constructs

Assessments should measure clearly defined constructs and align with the curriculum, 
so that the results can be interpreted and used for decision-making. Research has 
shown that assessments that measure precisely defined constructs and align with the 
curriculum are more effective and useful for decision-making.

Alignment with the curriculum: Assessments that align with the curriculum provide 
an accurate measure of student learning and understanding of the material that has 
been taught. This allows educators and policymakers to make decisions about student 
learning that are based on accurate and reliable data.

Precisely defined constructs in assessments ensure that the results are valid and reliable. 
This means that the results of the assessment accurately reflect the construct being 
measured and the results are consistent across different groups of students.

Measuring specific skills and knowledge: Assessments that measure specific skills and 
knowledge, such as reading comprehension or mathematical problem-solving, provide 
a more accurate and detailed picture of student learning than assessments that measure 
more general or broad constructs.

Curriculum-based assessments: Curriculum-based assessments are assessments that are 
designed to align with the curriculum and measure the specific skills and knowledge 
that students are expected to learn. These assessments are widely used in education and 
have been found to be highly effective in measuring student learning.

Reporting specific results: Reporting specific results, such as the results of specific 
sub-tests, can provide more detailed information about student learning, which can 
help educators and policymakers identify

 3. Accessible, Non-biased Items 

Assessments should be accessible and non-biased, meaning that they should not contain 
any cultural, linguistic or other biases that would make it harder for some students to 
do well. Research has shown that assessments that are accessible and non-biased are 
important for ensuring that all students have an equal opportunity to demonstrate their 
knowledge and skills.
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Accessibility: Assessments should be designed to be accessible to all students, including 
those with disabilities, English language learners, and students from diverse cultural 
and linguistic backgrounds. This includes providing assessments in different languages, 
providing accommodations such as extra time or assistive technology, and ensuring 
that the assessment materials are clear and easy to understand.

Non-bias: Assessments should not contain any cultural, linguistic, or other biases that 
would make it harder for some students to do well. This includes avoiding questions 
or items that are culturally or linguistically biased, or that are more difficult for certain 
groups of students.

Fairness: Fairness in assessment refers to the idea that all students have an equal 
opportunity to demonstrate their knowledge and skills, regardless of their background 
or ability level. This requires that assessments are designed to be accessible and non-
biased, and that accommodations and modifications are provided as needed.

Representatives: Representatives in assessment refers to the idea that the assessment 
represents the knowledge and skills that students are expected to have learned. This 
requires that the assessment is aligned with the curriculum, and that the questions or 
items are appropriate for the students’ age, grade level, and learning progress.

Validity: Validity in assessment refers to the extent to which the assessment measures 
what it is supposed to measure. This requires that the assessment is aligned with the 
curriculum, and that the questions or items are appropriate for the students’ age, grade 
level, and learning progress.

Research has shown that assessments that are accessible and non-biased are more fair 
and accurate, and provide a more complete picture of student learning. Furthermore, it 
has been found that inclusive assessments can help to identify and address disparities 
in student achievement and support the education of diverse students.

4. Amenable to Accommodations 

The assessment should be flexible to accommodate the needs of students with disabilities 
and other special needs. Research has shown that assessments that are amenable to 
accommodations are important for ensuring that all students have an equal opportunity 
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to demonstrate their knowledge and skills.

Accommodations: Accommodations refer to modifications or adjustments to the 
assessment process that allow students with disabilities or special needs to participate 
in the assessment in a way that is appropriate for their abilities. Examples of 
accommodations include extra time, use of assistive technology, or modified materials.

Flexibility: Assessments that are amenable to accommodations are flexible and can be 
adapted to meet the needs of individual students. This allows students with disabilities 
or special needs to demonstrate their knowledge and skills in a way that is appropriate 
for their abilities, rather than being held to the same standards as students without 
disabilities or special needs.

Universal Design: Universal design principles, such as those outlined by the National 
Center on Educational Outcomes (NCEO), ensure that assessments are inclusive of all 
students, regardless of ability level or background. This includes providing multiple 
means of representation, expression, and engagement, and providing options for 
participation.

Student-centered Approach: A student-centered approach to assessment, which focuses 
on the needs and abilities of individual students, is essential for accommodating a 
comprehensive picture of student learning and for providing fair, valid, and reliable 
assessment results for all students, including those with disabilities and special needs.

Research has shown that assessments that are amenable to accommodations are more 
fair and accurate, and provide a more complete picture of student learning. Furthermore, 
it has been found that inclusive assessments can help to identify and address disparities 
in student achievement and support the education of diverse students. Additionally, 
accommodating accommodations can increase students with disabilities and special 
needs participation, engagement, and performance in the assessment.

5. Simple, Clear, and Intuitive Instructions and Procedures 

The instructions and procedures for administering the assessment should be simple, 
clear, and easy for students to understand. 
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6. Maximum Readability and Comprehensibility

Maximum readability and comprehensibility: The assessment should be written in 
a way that is easy for students to read and understand, including the use of simple 
language and appropriate font size.

Customized to the Context: The assessment should be customized to the specific context, 
including taking into account the socio-economic background, languages spoken and 
the level of education of the population.

Overall, research suggests that assessments that are designed with these considerations 
in mind will be more effective and fair for all students, and will provide more accurate 
and useful information for educators and policymakers.

Research has shown that assessments with simple, clear, and intuitive instructions and 
procedures are important for ensuring that all students can understand and successfully 
complete the assessment.

Simplicity: Simple instructions and procedures make the assessment easier for students 
to understand and complete, which can reduce stress and increase engagement. This 
includes using clear and straightforward language, avoiding complex or technical 
terms, and providing clear and concise instructions.

Clarity: Clear instructions and procedures help students understand what is expected 
of them and how to complete the assessment. This includes providing examples, using 
illustrations or diagrams, and providing step-by-step instructions.

Intuitiveness: Intuitive instructions and procedures make the assessment easy to 
understand and complete without the need for additional explanations or guidance. 
This includes providing logical and coherent instructions and using a format or layout 
that is familiar to students.

Accessibility: Simple, clear, and intuitive instructions and procedures are also important 
for students with disabilities and special needs, as they may have difficulty with complex 
or technical language or with understanding instructions that are not clearly presented.

Standardization: Standardizing the instructions and procedures across all students will 
ensure a fair assessment. This includes providing the same instructions and procedures 
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for all students and ensuring that the instructions and procedures are consistent across 
different forms of the assessment.

Research has shown that assessments with simple, clear, and intuitive instructions and 
procedures are more effective and accurate, and provide a more complete picture of 
student learning. Furthermore, it has been found that these types of assessments are 
more accessible to students with disabilities and special needs, and to students from 
diverse cultural and linguistic backgrounds. Additionally, it can increase the student 
engagement and motivation towards the assessment.

7. Maximum Legibility, the Quality of Being Clear Enough to Read

In general, readability refers to how easy it is for students to receive the message and 
how easy it is for them to moving along the line, while legibility refers to how easy it 
is for them to distinguish one letter from another. Therefore, readability s concerned 
with arranging the font or typeset whereas legibility is more concerned with individual 
characters and individual letters. It also focuses on the design of the typeface used as 
well as the meaning the individual letter shapes.

B. Design of the Constructive Response Items

A constructive response item is a type of assessment item that requires a student to 
generate a response, rather than select one from a pre-determined set of options. They 
are often used in writing assessments, where the student is asked to write an essay or 
compose a story. The design of constructive response items typically includes a prompt 
or question that the student must respond to, and a set of scoring criteria that are used 
to evaluate the student’s response.

The scoring method for constructive response items typically involves a human rater, 
who uses the scoring criteria to evaluate the student’s response. The rater may use a 
rubric or a set of guidelines to ensure that the scoring is consistent and fair. The rubric 
or guidelines will provide specific criteria for the scoring of different aspects of the 
student’s response, such as grammar, organization, and content. The rater will then 
assign a score to the student’s response based on how well it meets the criteria. In some 
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cases, multiple raters may be used to evaluate a student’s response, in order to ensure 
that the scoring is as accurate and reliable as possible.

In recent years, with the advance of Artificial Intelligence and natural language 
processing, there have been some efforts to develop automated scoring systems for 
constructive response items which are known as automated essay scoring (AES). These 
systems use natural language processing and machine learning techniques to evaluate 
student responses, but they are not yet as reliable as human raters.

Research on the design of constructive response items and the scoring method has 
revealed several important findings. One key finding is that the design of the prompt or 
question is critical to the success of the assessment. Effective prompts should be clear, 
focused, and aligned with the learning objectives of the assessment. They should also 
provide appropriate context and background information to help students understand 
the task and generate a meaningful response.

Another important finding is that the scoring criteria used to evaluate student responses 
should be clear and specific. Research has shown that using a rubric or set of guidelines 
that provides detailed criteria for different aspects of the response can improve the 
reliability and validity of the assessment. Additionally, providing training and calibration 
for raters can help ensure that scoring is consistent across different evaluators.

Research on automated essay scoring (AES) has shown that these systems can provide 
accurate and reliable scores for some types of writing tasks, such as persuasive essays, 
but they are not yet as reliable as human raters for more complex tasks, such as creative 
writing or literary analysis. Additionally, there have been concerns about the bias in 
some AES systems, which tend to be trained on a limited set of text, this could lead to 
a lack of diversity in the scored text.

In general, research on the design of constructive response items and the scoring method 
has shown that effective assessment requires careful consideration of the task, the 
scoring criteria, and the evaluation process. Clear and specific prompts, well-designed 
rubrics, and well-trained raters can all contribute to the reliability and validity of the 
assessment.
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More specifically, as educators strive to design assessments that effectively measure 
student learning, understanding the construction of construct-response items is of vital 
importance. Constructive response items are an essential part of designing assessments 
to measure student understanding and progress. They are very efficient in measuring 
student learning and assessing educational achievement (Jin et al., 2019) as they 
allow students to demonstrate their mastery of a specific concept through written and/
or verbal responses (Harris et al., 2019) and provide an in-depth analysis of student 
understanding, beyond a simple multiple-choice format.

Constructive response items are becoming increasingly popular among assessment 
designers as they offer a range of benefits. Thoughtful constructive response item design 
can provide a number of benefits to both teachers and students. Constructive response 
items can be tailored to a specific learning goal and measure higher-order thinking 
skills, such as analysis, synthesis, and evaluation (Harris et al., 2019). This approach 
allows educators to gain a deeper understanding of student learning, as students must 
explain their thought processes and provide evidence for their answers. Furthermore, 
it allows feedback to be more personalized, as teachers can use student responses to 
adjust instruction based on students’ needs. 

According to Verma et al. (2022), it is beneficial to use these items due to the fact 
that they measure a range of skills and knowledge, rather than just one. As such, they 
can provide a much more comprehensive evaluation of a student’s understanding and 
performance. Furthermore, these items are generally easier to grade than traditional 
assessment items, as they provide a more straightforward answer. This can be beneficial 
for both the teacher and the student, as it minimizes the amount of time spent by the 
teacher to grade and provides the student with direct and immediate feedback. 

Accordingly, constructive response items are beneficial because they encourage 
students to think critically and use problem-solving skills to find solutions. According 
to WC Ward and RE Bennett (2012), these items “both accurately measure and develop 
student proficiency” in a way that other assessment methods do not. So, they provide a 
more comprehensive assessment of students by allowing them to explain their thinking 
process and demonstrate the knowledge they have acquired. Typically, they require 
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students to explain their thoughts on a certain topic or issue rather than just select 
an answer from a list of options. Constructive response items also allow for rubric-
based grading which can help teachers accurately measure student performance by 
providing clear criteria for evaluating each item. So, this type of assessment offers the 
opportunity for students to demonstrate their understanding, skills, and knowledge in a 
meaningful way. Additionally, it allows teachers to gain a better understanding of how 
their students perceive and process information. Consequently, constructive response 
items offer an opportunity to assess higher-order thinking skills since students are 
required to interpret and analyze information in order to respond. This makes them an 
effective tool for assessing complex concepts and skills (Karakolidis, Leary & Scully, 
2021). Ultimately, the use of constructive response items in assessment design can 
provide a comprehensive evaluation of “a student’s knowledge and skills, while also 
being cost-effective and time-saving” (Nisar & Ghassan, 2013).

In summary, constructive response items in an assessment can provide valuable 
insight into a student’s understanding and mastery of a concept. They allow a deeper 
exploration of how students approach unfamiliar topics and how they can assimilate 
new information into working out a problem. As educators, incorporating constructive 
response items into assessments can help us better identify what needs to be addressed 
in order to improve student learning. Ultimately, designing constructive response items 
provides great opportunities for teachers to understand their students as well as their 
capabilities in a better way. 

C. Item Description and Scoring

Scores Interpretation: After designing the assessment tools to be used for investigating 
the degree of Lebanese students’ learning loss by the end of each cycle, a scoring 
system was developed while working on the answer key. In all subject matters 
(Languages, mathematics, and sciences), the exams included closed ended questions 
as well as open ended questions to collect quantitative and qualitative data respectively. 
A 5 point Likert scale was used to assess learners, inspired from measures used in 
international standardized exams such as TIMSS and PISA. As such, it was agreed 
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to use the numbers 0,1,2,3,4, and 99 to represent results. More specifically, 0 stands 
for “completely wrong answer”, 1/2/3 stand for “partially correct answer”, based on 
a criteria pre-set by experts in each subject matter, 4 stands for “fully correct answer” 
and 99 stands for “no answer”. 

Basis of Scores: Scores should be assigned solely on the basis of academic achievement 
away from any form of penalizing, such as penalizing correct items relative to wrong 
items, punishing students for missing class or deducting grades due to inappropriate 
behavior. As educators, we need to be aware that while factors such as class behavior and 
attitude are certainly important, if they are combined with achievement when assigning 
grades, they blur the meaning of grades. Such basis was taken into consideration while 
developing the scoring system of the tools designed for assessing Lebanese students’ 
learning loss. 

What scale have CRDP adopted?

VII. Summary

Learning loss refers to the decline in a student’s knowledge or skills as a result of 
an interruption in their education, such as a school closure due to a pandemic. The 
COVID-19 pandemic has led to concerns about learning loss among students who 
have experienced extended school closures. Research has shown that pandemics can 
have a significant impact on students’ education, leading to learning loss and difficulty 
in catching up. Factors such as the length of school closures, the quality of remote 
learning opportunities, and students’ socio-economic background can affect the extent 
of learning loss. In Lebanon, the educational system is already facing challenges such 
as low quality of education, underfunding, and large class sizes. To address this, it is 
suggested that a large-scale assessment be conducted to measure the extent of learning 
loss and to gather data on effective strategies for mitigating the impact of the pandemic 
on students’ education. Additionally, targeted interventions should be designed to 
address the socio-economic disparities in the country. The CRDP has taken initiative 
to compensate learning loss through a response plan which includes adaptations to 
curriculum, official exams, and an intervention plan.
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To tackle this problem, it is important to have an accurate understanding of the extent 
and nature of learning loss and the most affected students. One approach to assessing and 
identifying learning loss is using screening tools, which provide a quick and efficient way 
to identify students at risk of falling behind. A screening tool framework that includes 
considerations for accessibility, reliability, and validity and specific constructs being 
assessed is proposed. Various indexes such as academic achievement, engagement, and 
attendance are proposed to measure and identify learning loss. Additionally, studies 
suggest that students at high-poverty schools have been hit the hardest and there is a 
need for interventions and strategies to address the learning declines experienced by 
students during the pandemic. The literature suggests that the COVID-19 pandemic 
has had a significant impact on education systems worldwide, causing disruptions in 
the traditional face-to-face learning environment and leading to a loss of knowledge 
and skills among students. To address this issue, researchers have conducted studies to 
identify strategies for compensating for learning losses. One approach is to implement 
intensive book reading programs, use games and STEM activities, move learning 
environments to non-school settings, providing more opportunities for learning by 
doing and experiencing, and using creative writing activities. Additionally, stronger 
communication between teachers and parents is crucial to compensating for learning 
losses. The literature review by Tejada et al. (2022) recommends prioritizing diagnostic 
assessments to gain an accurate understanding of students’ learning losses during the 
pandemic and using formative assessments that are fast and easy to implement and 
analyze. Recent research by Singh, Romero, and Muralidharan (2022) highlighted the 
potential effectiveness of remedial programs in addressing pandemic-induced learning 
losses, with the study found that much of the learning loss was compensated for in a 
short period of a few months after schools re-opened.
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